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APRESENTACAO

Inspirada nas reflexdes da saudosa pesquisadora
Magda Soares, esta obra parte da compreensdo de que a
leitura e a escrita, na Educacdo Infantil, vio muito além
de uma questdo meramente linguistica: sdo fendomenos
humanos, sociais e culturais que se entrelagam no processo
de desenvolvimento da linguagem.

Quando a palavra brinca:  representagoes
interdisciplinares no LEEI Maranhdo, nasce da
experiéncia coletiva do Curso de Leitura e Escrita na
Educagao Infantil no Maranhdo (LEEI-MA), vinculado a
Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura da UFMA. Fruto de
um trabalho colaborativo entre professores, pesquisadores
e profissionais de diversas instituicdes, o livro retne
reflexdes, relatos e estudos que exploram o papel da
literatura e das manifestacOes artistico-culturais como
caminhos potentes para o aprendizado.

Ao longo dos capitulos, o leitor ¢ convidado a
mergulhar em discussdes sobre a leitura e a escrita na
educagdo infantil, focalizando elementos como formacao
docente, praticas pedagogicas, recursos ludicos, politicas
publicas e o cotidiano das escolas. Sao textos que revelam

desafios e conquistas, historias de vida e experiéncias que
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mostram a forca da educacdo quando ela ¢ construida
de forma coletiva, sensivel e criativa. Os trabalhos aqui
listados relatam uma série de situagoes ¢ historias de vida
que impactam por uma série de fatores, que vao desde a
situacdo social diversas, complexas e facilitadora, quando a
beleza e a forga de quem se esforga para superar limitacdes
do aprendizado.

Mais do que oferecer respostas prontas, esta obra
propde o didlogo: entre teoria e pratica, entre escola e
comunidade, entre o brincar e o aprender. Um convite
a reflexdo sobre como podemos, juntos, reinventar as
maneiras de ler, escrever e ensinar — no Maranhao ¢ em

outros universos.

Luis Henrique Serra
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PREFACIO

Nos primeiros anos de vida, quando a crianga
expressa uma narrativa, sua primeira historia, o mundo se
desdobra em paginas subjetivamente intangiveis. Nessa
expressdo inaugural, onde a fala tropeca no sorriso e a
escrita ainda engatinha, nascem os primeiros tragos de
autoria. E precisamente nessa emergéncia expressiva que
este e-book Quando a palavra brinca: representagoes
interdisciplinares no LEEI Maranhdo, se ancora: na
sensivel travessia entre a escuta atenta e a escrita inventiva,
entre o gesto linguistico e a leitura compartilhada.

Estelivro ¢ mais do que uma coletaneade experiéncias
vivenciadas no liame de um projeto institucional, entre
cronogramas, prazos, formagdes, sessoes de estudos,
avaliagdes e acompanhamento de atividades formativas.
E uma produgio coletiva que emerge no ambito do
Programa Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada
em articulagdo da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
a Secretaria de Estado da Educagao do Maranhao (SEDUC-
MA) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagao (UNDIME-MA).

Este coletivo de vozes e escritos €, sobretudo, uma

travessia legitimamente formativa que reune discentes,
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docentes internos e externos que compuseram a equipe
executora do Curso de Leitura e Escrita na Educag¢do
Infantil no Maranhdo - LEEI - MA, a partir da Projeto
de Extensdo Universidade, formagdo continuada de
professores e infancias: agoes extensionistas no Maranhdao,
vinculado a Pré-Reitoria de Extensao e Cultura (PROEC/
UFMA).

Sdo professores pesquisadores e professores em
formacao que fazem emergir estudos oriundos de diferentes
areas e campos do saber, tais como Letras, Pedagogia, Artes
Cénicas, Comunicagdo Social, Tecnologias da Informagao
e Ciéncias Exatas. Sdo produgdes reunidas em um mesmo
gesto formativo que ¢ a aposta na poténcia da leitura e da
escrita na infancia como forma de emancipacao, autonomia
e, sobretudo, da imaginacao.

Com alegria, compartilhamos aqui os capitulos
das pesquisadoras vinculados ao Centro de Ciéncias
Humanas (CCH/UFMA), Patricia Pinheiro-Menegon,
com uma sensivel andlise em Os fesouros de Monifa:
uma experiéncia de mediacdo literdria no contexto do
LEEI/MA, onde a literatura transcende os muros escolares
e adentra a alma das criangas. Também, o capitulo da
pesquisadora Marineide Camara Silva, com A linguagem
teatral na formagdo continuada de docentes no LEEI-
Maranhdo (2024-2025), trazendo o ritual da ‘chamada’

como um ato pedagdgico de reconhecimento e escuta.

8 Aldenora Marcia C Pinheiro Carvalho
Zuleica Sousa Barros



Trazendo uma perspectiva epurizada acerca da
experiéncia estética com o texto literdrio na infancia,
Aldenora Marcia Chaves Pinheiro-Carvalho, reflete
sobre a presenca do insoélito em Teleco, o Coelhinho: a
narrativa mitica como entropia literaria na Educac¢do
Infantil. Zuleica de Sousa Barros faz uma reflexdo sobre
os espagos das atividades metalinguisticas e os saberes das
professoras em Concepgoes e praticas docentes sobre a
consciéncia fonoldgica na educagdo infantil.

Das pesquisas do Centro de Ciéncias Sociais (CCSO/
UFMA), emerge a pujante discussdo da pesquisadora Ana
Cristina Champoudry, refletindo acerca da Docéncia e
formagdo leitora para a educagdo infantil no entrelagar
do ser-professor ao ato de ler o mundo. Nesse mesmo
percurso, o pesquisador José Carlos de Melo e lone da Silva
Guterres evidenciam a formagdo docente em movimento
na discussdo sobre Tornar-se educadora da educagdo
infantil: entre fatos e relatos, as vozes das participantes
do LEEI- MA.

Destacamos as Reflexoes sobre as concepgoes de
linguagem que tecem os fios das atividades de escrita de
professores(as) da educagdo infantil no LEEI/MA, a partir
dadiscussdo da professora Francisca das Chagas dos Passos
Silva, que nos convida a pensar os fundamentos da pratica.
Nessa acepcao, Magali Dias da Conceigdo Machado a

partir da discussdo Pensar a escrita e a leitura na educagdo
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infantil: reflexoes sobre os encontros formativos do LEEI/
MA rememora os encontros formativos como paisagens
em construcgao.

Adiscussdo sobre Mediagdo literaria: reflexoes sobre
o trabalho docente na pré-escola no contexto do LEEI-MA
de Simone Maria Gomes de Sousa Pereira, dialoga direta
e tangencialmente com o escrito de Fernanda Luzia Sousa
Santos Soares que Convidando as palavras para brincar:
mediagoes ludico-literarias e linguagem escrita na pré-
escola discute ‘apropriagdes tedricas e suas implicagdes’,
tensionando o lugar da pesquisa na formagdo continuada
no ambito da Educagao Infantil.

Desafiados a contribuirem nessa producao, o grupo
de estagiarios imergiu sobre os multiplos modos de
perspectivar o universo da infancia e na tessitura poética
da linguagem, defende que a Mediagdo literaria: o direito
a literatura na Educagdo Infantil ¢ um gesto de reparacdo
simbolica, onde o livro se torna um direito e a leitura, uma
morada. Gustavo da Silva Diniz, ao abordar 4 conta¢do de
historias como mediacgdo literaria na Educagdo Infantil,
evoca a ancestralidade da escuta e da oralidade como
poténcias formativas da infancia.

Nessatear, Isabel Abreu Guimaraes exploraatematica
da Mediagdo literdria: o uso de contos como facilitadores
do acesso a literatura na primeira infancia, tecendo

sentidos entre texto e afeto. Izanami Cesar Linhares, em
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Corpo e linguagem: a importancia do brincar no processo
de aprendizagem na Educagdo Infantil, convida o leitor a
reconhecer a corporeidade como a primeira linguagem da
crianga.

Giulia de Araujo Freulon propde, em Cultura popular
na Educagdo Infantil: resgatando brincadeiras e cantigas
tradicionais, o retorno as matrizes culturais da infancia
brasileira como ato politico-pedagdgico. Encerrando
os ensaios produzidos pelos estagidrios, Lucas Cunha
Santos apresenta Narrativas e contagdo de historias como
ferramentas de comunicag¢do para a Educagdo Infantil,
como se a infancia fosse ela mesma uma linguagem a ser
traduzida, com escuta, gesto e palavra.

Nesse cenario produtivo, esperamos que este e-book,
semeado nas sessOes de estudo do LEEI/MA, atravesse
geografias e temporalidades. Seu destino? Bibliotecas,
salas de aula, rodas de leitura, simposios, feiras literarias,
e, sobetudo, o coragdo inquieto daqueles que acreditam
que a infancia exige mais que verbos no infinitivo: exige
narrativas no presente continuo.

A cada pagina deste e-book, o leitor encontrara para
além de relatos de experiéncias, ensaios de resisténcia,
vozes que se insurgem contra o silenciamento, projetos que
reencantam o fazer educativo legitimado. Nosso objetivo
pujante ¢ fazer emergir da memoria individual e coletiva
a palavra dita e a palavra registrada. Lugar legitimo de

expressao, morada onde todos possam habitar livremente.
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Convidamos vocé, leitor(a), a fruir este livro como
quem visita uma exposi¢ao interativa de natureza ludica,
livre: toque as ideias, mova os sentidos, atravesse o0s
textos com os olhos e com o corpo. Permita-se dialogar
com essas vozes multiplas, disruptivas e genuinamente
comprometidas com uma Educacdo Infantil viva, critica
e poética.

Que esta leitura nos mova.

As organizadoras
Aldenora Marcia C Pinheiro-Carvalho

Zuleica de Sousa Barros
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TELECO, O COELHINHO: A
NARRATIVA MITICA COMO
ENTROPIA LITERARIA NA

EDUCACAO INFANTIL

Aldenora Marcia Chaves Pinheiro-Carvalho

A literatura, por lidar com fantasmas e monstros
— 0s seres que nos tiram o sono, desestruturam
a alma, cavam o espirito, confundem a
mente —, demonstra melhor que as ciéncias
sociais, limitadas a razdo argumentativa, a
impossibilidade de exclusao.

Joel Rufino dos Santos

1. EPURIZANDO O INSOLITO NA EDUCAGI\O INFANTIL.

Neste capitulo refletiremos sobre o lugar da narrativa
mitica epurizada como entropia literdria na Educacdo
Infantil, segundo Pinheiro-Carvalho (2016; 2024). O
mito de Proteu presente no conto fantdstico 7eleco, o
Coelhinho, de Murilo Rubiao, emerge como ruptura linear
e suporte didatico quando da formacao estética e simbdlica
na infancia, a partir do conceito de epurizagao.

Para além dos aportes téoricos da critica e da estética

literaria em Rubido (1998), discutiremos acerca do mito
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como narrativa fundadora, na constitui¢do de uma épura
estética vinculada ao universo infantil, a partir da tradi¢ao
oral e do imaginario em Eliade (2010), Hall (2006) e
outros. Nessa compreensdo, situamos o lugar da narrativa
mitica como experiéncia estéico-literaria na promog¢ao do
desenvolvimento daimaginacdo e da consciénciaidentitaria
infantil desde as primeiras etapas da escolarizagao.

Em linhas gerias, publicado no livro Os dragoes e
outros contos em 1965, o conto Teleco, o coelhinho, do
escritor mineiro Murilo Rubido (1916-1991), apresenta
com perspicacia um aspecto irreal da existéncia do
homem, qual seja: a possibilidade de transformacao da
forma humana em diversas outras formas. Considerado
0 primeiro contista a inserir o fantdstico na Literatura
Brasileira, a obra de Murilo Rubido permaneceu no
ostracismo durante muitos anos. Atualmente nao hd como
suprimir Rubido quando da leitura do insolito brasileiro no
contexto da modernidade tardia.

Ao elencarmos o campo da Educagao Infantil, vemos
que o contato com narrativas como a de Rubido oferece
a crianga ¢épuras de uma experiéncia literaria inaugural,
aquelaem que o impossivel torna-se ferramenta de multiplas
e intangiveis descobertas. Para Pinheiro-Carvalho (2024),
épuras sdo projegdes simbdlicas do olhar, representacdes
teorico-metodologicas que, transpostas da Geometria

Descritiva para o campo das humanidades, permitem
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aprender o conhecimento como ato de deslocamento e
reconhecimento do outro.

No campo da linguagem e da educag¢do, epurizar ums
reflexdo constitui um método de leitura e de formagao que
articula ética, estética e alteridade, propondo a observagao
do real por multiplos planos: o da forma, o da experiéncia
e o da escuta, por exemplo. Nessa acepg¢do, epurizar
uma discussdo €, sobretudo, propor uma perspectiva
que transforma o olhar em gesto critico e sensivel de
compreensdo do mundo. Nessa épura, entendemos que a
literatura fantéastica estimula a crianga a pensar por meio de
imagens, a confrontar o real e o imagindrio, e a reconhecer
a si mesma nas metamorfoses simbolicas que emergem do
conto.

Historicamente, o género fantistico apareceu no
final do século XIX sistematizando determinados conflitos
decorrentes do desenvolvimento do pensamento filosofico.
No Brasil, esse género ndo alcangou apelo editorial
e midiatico, tampouco fundou tradi¢do por meio dos
escritores da chamada Literatura Brasileira. O fantastico
em Rubido pode ser compreendido na sua acep¢do mais
didatica, nesse sentido podemos epurizar o fantastico numa
coexisténcia da realidade com a fantasia. Assim, conforme
Samuel (2002, p. 36), nos referimos ao fantastico “que se
faz a partir da nogdo de realidade, tomada como hipdtese

falsa, a que da uma aura de incerteza e de que ndo tem
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nenhuma explicacdo satisfatéria”. Essa €, sem duvida,
a principal fonte estilistica do escritor mineiro Murilo
Rubido.

Foi na década de setenta com a reedigao do livro
de contos O Pirotécnico Zacarias, que Rubido passou a
ser conhecido para o publico leitor e consequentemente
distribuido pelo mercado editorial. Como caracteristica, o
autor apresenta em varios aspectos um estilo vanguardista
principalmente no que tange a auséncia de um engajamento
aos movimentos e estéticas literarias vigentes no Brasil
a época de sua produgdo. Por extensdo, dado o carater
tematico de seus contos, ndo ha como deixar de associa-
lo aos hispanoamericanos Cortazar (1914-1984), Borges
(1899-1986) e Marquez (1927) que exploraram o “realismo
magico” na literatura modernista do século XX.

Teleco, o coelhinho, narra a historia de um curioso
animalzinho, inicialmente um coelho cinzento que se
metamorfoseia em diversos outros animais, supostamente
pelo premente desejo em agradar ao outro. No conto, Rubido
apresenta ao leitor, a personagem Teleco, um coelhinho,
que transgredindo a exclusividade da fala e da identidade
humana, interage em varios planos com o narrador, um
colecionador de selos que conheceu na praia. Sem nome e
sem historia, o narrador-personagem conta a trajetéria da
vivéncia com Teleco, desde o encontro na praia, passando

pela rotina inusitada das inimeras metamorfoses até o
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desfecho irreal e comovente. Essa caracteristica € nas
palavras de Coelho (2004)

Sem duvida, a mescla do real cotidiano ao
fantastico (que ¢ a constante destes contos)
apresentada de maneira tdo direta, simples e

r

objetiva, é o primeiro elemento a arrancar o
leitor de sua acomodada visdo normal para
atira-lo, em seguida, a um insélito mundo,
com todas as caracteristicas aparentes daquele
tao seu conhecido, no dia-a-dia; onde, porém,
de repente parece faltar-lhe o chdo aos pés,
pois as coisas mais inverossimeis comegam
a acontecer, sem que ninguém ali se sinta
perturbado ou se dé conta do extraordinario que
aquilo representa. (COELHO, 2004, p. 66)

Subjacente a todos esses aspectos, encontra-se a
possibilidade de associar num mesmo plano de analise, a
identidade infantil de Teleco e o mito de Proteu, uma vez
que ambos apresentam uma caracteristica em comum que
¢ a ndo-fixidez da identidade, ou seja a metamorfose. Para
tanto, buscaremos discutir, numa perspectiva epurizada
conforme Pinheiro-Carvalho (2024), os pressupostos
tedricos sobre identidade trabalhados por Hall (2006), as
contribui¢des sobre critica literaria de Schwartz (2004)
e Samuel (2002), e, no campo da mitologia, os aspectos
essenciais sobre os mitos propostos por Bulfinch (2005)
e Eliade (2010), e, no campo literario, o proprio contista
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Rubido (1998). Objetivamos assim, investigar as ligacdes
da mitologia com o aspecto da identitaria infantil de

Teleco.

2. OMITOE O CONTO.

Nao obstante figurar no contexto do modernismo,
a obra de Murilo Rubido permite ao leitor olhar para o
mundo antigo. Rubido alcanga essa atitude reflexiva no
leitor ao fazer uso do tempo ciclico, proprio do padrao
de pensamento do homem da antiguidade, anterior ao
surgimento do pensamento filosofico. Nessa concepcao,
o homem antigo acreditava que o mundo trazia em si
idades: aparecimento, crescimento € morte, porém, apos
a morte, haveria um novo nascimento. Os mitos sdo as
representacoes plasticas dessa configuracao ciclica.

Na sua acep¢do mais comum, o mito ¢, segundo
D’Onofrio (2002), uma espécie de historia ficcional sobre
divindades, ou seja, sdo narrativas que foram inventadas
pelos homens para explicar a origem das coisas ou
justificar alguns padrdes de comportamento do proprio
homem. O mito conta uma historia sagrada, ele relata um
acontecimento ocorrido no tempo primordial, o tempo
fabuloso do principio.

Geralmente inscritas numa representacdo classica
que insiste em permanecer numa esfera sacra, as narrativas

miticas despertam variados interesses, sobretudo quando
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perspectivamos a infancia. Na realidade sabemos que a
maioria das pessoas que se interessa por mitologias, quando
observam atentamente os mitos, por curiosidade, para fins
de pesquisas ou unicamente por leitura fruicdo, o fazem
principalmente sobre a interpretagdo dos mitologemas, que
sdo as narrativas miticas. Assim, sdo poucos aqueles que
retomam a leitura dos mitos tal como eram na sua origem,
isto €, quase ndo se conhece inteiramente a tipologia, a
estrutura e a funcao do mito.

Em termos de reducao tedrica, podemos inferir que,
quando se 1€ mitos cléssicos, estamos perante uma forma
simples de narrativa, pois segundo Eliade (2006, p. 106),
o mito “brota espontaneamente do seio de um povo ainda
num estagio primitivo.” Dessa forma, ¢ possivel conduzir
a questao ao fato de que a mitologia e o conhecimento
dos mitos atrela-se ao conhecimento de temas e formas
ou estruturas simbdlicas que dizem respeito a conflitos e

motivagdes essenciais para o homem.

O mito narra como, gracas as facanhas dos
entes sobrenaturais, uma realidade passou a
existir, seja uma realidade total, o Cosmo, ou
apenas um fragmento: uma ilha, uma espécie
vegetal, um comportamento humano, uma
institui¢do. E sempre, portanto, a narrativa de
uma ‘criagdo’: ele relata de que modo algo foi
produzido e comecou a ser. O mito fala apenas
do que realmente ocorreu, do que se manifestou
plenamente. (ELIADE, 2006, p.11)
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Para Eliade (2010), o mito ¢ entendido como uma
fala, discurso ou narrativa, como um fendmeno universal
que pode fornecer os modelos para o comportamento
humano, seja adulto ou crianga. Assim, ¢ possivel elencar
diversas tipologias no mito, a saber, o mito de fundagao,
mito exemplar, os ciclos heroicos, 0os contos romanescos
e 0os monstros miticos. Sucintamente, nos deteremos a
tipologia referente aos monstros miticos relacionado ao
universo infantil, onde poderemos identificar Proteu.

Geralmente, tais estdrias que, na origem, eram
narrativas de tradi¢do oral, mencionam a existéncia de
monstros que poderiam destruir o homem, infligir castigos
ou produzir prodigios. Segundo Bulfinch (2005), essas
divindades serviam como desafios para o aperfeigoamento
do homem mortal no seu caminho em dire¢do aos deuses.

Assim, esses seres serviam para que o mortal
reconhecesse a forma de aprender a lidar com as
forgas primordiais. Segundo Bulfinch (2025, p. 150),
geralmente tais monstros “eram seres de partes ou
proporgdes sobrenaturais, em via de regra, encarados com
horror, como possuindo imensa for¢a e ferocidade, que
empregavam para perseguir € prejudicar os homens.” Para
efeito de classificagdo e apresentacdo em linhas gerais,
como exemplo dessa tipologia, temos: as Goérgonas, o
Minotauro, as Fiandeiras e Proteu, que ¢ identificado como
o guardador dos rebanhos marinhos de Poseidon, o deus

dos mares para os gregos.
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Consideramos também que, o mais surpreendente
nessas figuras mitologicas ¢, sem duvida, o carater e a
natureza ambigua que se entrecruzam. Nesse sentido,
podemos questionar sobre a natureza destes seres que ora
se apresentam num duplo viés divina versus maléfica,
primordial versus animalesca, senil versus infantil.
Entretanto, epurizadamente dotadas de caracteristicas e
sentimentos humanos. Ambiguidades essas que servem
para despertar ainda mais o espirito investigativo no ambito
da Educagao Infantil, a respeito das narrativas miticas dos
tempos antigos.

O conto Teleco, o coelhinho, € inverossimil quanto ao
discurso narrativo, mas verossimil enquanto narrativa do
género fantastico. Abordando a tematica da animalizagdo
e da tentativa de humanizacdo do coelhinho, o conto
apresenta como argumento central as metamorfoses de
Teleco. O percurso linear com o qual Rubido narra a estoria
faz surgir do texto uma mensagem pertinente ao leitor, a de
que o mundo manifesta uma brutal animalidade para com
o ser humano for¢cando-o a tornar-se bestial em funcao de
ser aceito na sociedade que, invariavelmente, se configura
hipocrita e desigual para com esse individuo.

A narrativa apresenta uma sequéncia de agdes que sao
impossiveis para a compreensdo da realidade, mas o texto ¢
apresentado de forma logica que faz o leitor aceitar o irreal

como sendo real a partir das varias identidades assumidas
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pelo pequeno Teleco. Para fomentar essa narrativa na
infancia, precisamos considerar que a personagem de
Rubido, faz parte de uma realidade absurda, mas essa
realidade, quando veiculada a realidade social admissivel,
permite que ele passe a experimentar da sociedade tal como
ela ¢, percurso intutitivo quando refletimos em termos de
infancia. Dentro dessa configuragdo ele se metamorfoseia
para ser aceito pelos outros individuos que o rodeiam.
Segundo Schwartz (2004):

Em Murilo Rubido, o fantastico estd no
cotidiano. Auséncia de rupturas bruscas na
sequéncia narrativa ou de efeito de suspense
no leitor. Acontecimentos referencialmente
antagdnicos ¢ inconcilidveis conciliam-se
tranquilamente pela organizagdo da linguagem.
Dragoes, coelhos e cangurus falam, mas nao ha
mais o classico “enigma” a ser desvendado no
final. (SCHWARTZ, 2004, p. 08)

Essa alternancia dos planos da realidade e da fantasia
perpassa toda a narrativa sem, contudo, encerrar uma nog¢ao
definitiva sobre um determinado fato que se pensa real.
Por essa épura, a diferenca entre o racional e o irracional
ndo desempenha nenhum papel uma vez que se cria uma
logica paralela. Assim, o conto de Rubido resvala tanto na
realidade, uma vez que narra uma estoria no plano logico

linear, quanto na fantasia por seu carater irreal e insolito.
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A auséncia de fixidez da identidade ¢ o tema que
permite estabelecer uma relagdo de aproximagdo entre o
mito de Proteu e a personagem Teleco de Rubido. Para tanto
recorremos a Hall (2010), que apresenta algumas nogdes a

respeito da formagao da identidade dos individuos.

3. EPURIZANDO AS IDENTITARIAS E IDENTIFICAQGES.

A nog¢do de identidade na modernidade tardia pode
ser compreendida a partir de sua complexidade, uma vez
que vincula diferentes acepgdes acerca do individuo e de
suas relacdes com a sociedade. Nesse sentido, e, partindo
do conceito de identidade pode-se afirmar que, todos os
debates e questionamentos sobre identidade estdo cada
vez mais dilatados e fluidos, logo, sem fronteiras definidas.

Nessa acepg@o, 0s questionamentos percorrem
diversos caminhos que vao do sociologico ao antropolégico,
do politico ao cultural, do literario ao existencial sem,
contudo, assumir uma definicdo comum que permita
autenticar a ideia de haver uma identidade fixa, ou seja,
uma identidade que abarque a totalidade de sujeitos
pertencentes a uma sociedade. Dessa maneira surge um
cenario muito representativo da modernidade tardia, isto €,
na contemporaneidade ¢ comum assumir uma concepcao
de identidades plurais, ou mesmo identificagdes, porém,
todas essas possibilidades e conceitos apresentam

comumente um carater transitorio.
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Stuart Hall (2006, p.11) propde trés concepgdes do
sujeito para descrever a evolugdo do conceito de identidade:
o sujeito iluminista, o sujeito socioldgico e o sujeito poOs-
moderno. Assim, na concep¢ao iluminista o sujeito seria
visto como individuo centrado, dotado de razao, consciente
de sua acdo, sendo o centro do eu, sendo que tal centro
consiste “num nucleo interior, que emerge pela primeira
vez quando o sujeito nasce e com ele se desenvolve, ainda
que permanecendo essencialmente 0 mesmo — continuo ou
idéntico a ele — ao longo da existéncia do individuo”.

Jana concepcao de sujeito socioldgico o centro do eu
passa a ser formado na relagdo com outras pessoas isto €, a
identidade ¢ formada por meio da interagdo entre o eu € a
sociedade, assim, Para Hall (2006, p. 21) “o eu projeta a si
mesmo na identidade cultural, a0 mesmo tempo em que a
internaliza” e, dessa forma, o sujeito fica preso a estrutura.
Na concepcao de sujeito pos-moderno o individuo ndo
apresenta uma identidade fixa, variando de acordo com
as formas pelas quais cada individuo ¢ representado nos
sistemas culturais.

Dessa forma, visto como um ser fragmentado,
aquele que ndo apresenta uma identidade fixa, essencial
ou permanente, o sujeito pdés-moderno, adquire
identidades diferentes de acordo com o momento em
que vive. Para Hall (2006), o sujeito estd formado por

identidades contraditérias e, assim, as identificagdes estao
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continuamente sendo deslocadas em func¢do de elementos
nacionais, culturais, de género, classe social, de posi¢do
religiosa e de varias outras identificagdes que formam o
sujeito fragmentado da nossa era.

Consideramos ainda que a no¢do de identidade
estabelece varias outras discussdes dentro de um mesmo
plano, porém, a diferenga entre identidade nacional e
identidade cultural ndo serd abordada neste artigo, uma vez
que nos interessa exclusivamente conceito de identidade

num sentido restrito.

4. TELECO E PROTEU: IDENTIFICAGOES ENTRE O
CONTO EO MITO

Rubido (1998) inicia a narrativa de Teleco, o
coelhinho, quando este conhece um colecionador de selos
na praia. Teleco surge no mar, e o mar ¢ segundo a tradicdo
simbolica, sindbnimo da evolu¢ao da vida, da beleza e
do fascinio da existéncia, podendo também significar
purificagdo do ser. Teleco, na forma de um pequeno
coelhinho interpela o colecionador de selos que também
observa o mar, e, a partir desse breve encontro vao morar
juntos.

__Moco, me d& um cigarro?
A vozera sumida, quase um sussurro. Permaneci
na mesma posi¢cdo em que me encontrava, frente

ao mar, absorvido com ridiculas lembrangas. O
importuno pedinte insistia:
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__Mocgo, oh! mogo! Mogo, me da um cigarro?
Ainda com os olhos fixos na praia, resmunguei:
__Vaembora, moleque, sendo chamo a policia.
__Esta bem, mocgo. Nao se zangue. E, por favor,
saia da minha frente, que eu também gosto de
ver o mar. (RUBIAO, 1998, p. 143)

Semelhantemente, Proteu apresenta uma relacao
imediata com a agua. Ele ¢ uma divindade marinha.
Considerado pela tradi¢ao grega filho de Poseidon e Tétis,
Proteu era um deus avesso a convivéncia com outros
seres € pai de dois monstros miticos chamados Tmolo e
Telégono que sdo comumente associados a crueldade.
Quanto a descri¢do do mito de Proteu, Commelin (2000),
afirma que ele era uma espécie de guardido dos rebanhos
de Poseidon, isto ¢, era Proteu que cuidava dos peixes,
focas e demais seres que pertenciam ao deus dos oceanos
e mares. Segundo Commelin (2000), “para recompensa-lo
pelos cuidados que tinha para com eles, Netuno dera-lhe
o conhecimento do passado, do presente e do futuro. Mas
nao era facil aborda-lo, e ele se recusava aos que vinham
consulta-lo. (op. cit. p. 116)

Teleco e Proteu apresentam uma aproximacao
identitaria no que se refere ao surgimento. Ambos
nascem, ou aparecem a partir do mar. Ainda que guardem
determinadas varidveis que, identifica Teleco como um

individuo carente enquanto Proteu aparentemente rejeita
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a convivéncia, os dois sustentam a unidade identitaria da
origem — o mar. O outro importante atributo que relaciona
Teleco a Proteu ¢ a capacidade de metamorfose.

No inicio do conto as metamorfoses de Teleco sdo
perpetradas por travessuras e se caracterizam pela diversao
infantil, isto ¢, a principio, Rubido (1998, p. 145), narra que
“ndo simpatizava com alguns vizinhos, entre eles o agiota
e suas irmas, aos quais costumava aparecer sob a pele de
ledo ou tigre. Assustava-os mais para nos divertir que por
maldade”. Nesse aspecto, a metamorfose ¢ o principal
elemento entropico de comparagao entre Teleco e Proteu.

Para Pinheiro-Carvalho; Sousa (2023), a ideia de
entropia ¢ entendida como a manifestacdo de formas
esteticamente fragmentadas, experimentais e polifonicas.
No conto muriliano a entropia central, como metafora da
condicdo humana, emerge quando Teleco encontra uma
mulher chamada Teresa e a leva para morar com ele na
casa do colecionador de selos. Teleco metamorfoseia-se
em canguru, porém, assume a identidade de um homem
chamado Antonio Barbosa. Nesse periodo, o colecionador
de selos, amigo de Teleco, apaixona-se por Tereza e a
pede em casamento, porém ¢ rejeitado. Rubido narra esse

episodio que marcard o fim da amizade entre ambos.

Sem duvida, linda. Durante a noite, na qual me
faltou o sono, meus pensamentos giravam em
torno dela e da cretinice de Teleco em afirmar-
se homem.
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Levantei-me de madrugada e me dirigi a sala,
na expectativa de que os fatos do dia anterior
nao passassem de mais um dos gracejos do meu
companheiro. Enganava-me.

Deitado ao lado da moga, no tapete do assoalho,
o canguru ressonava alto. Acordei-o, puxando-o
pelos bragos:

_ Vamos, Teleco, chega de trapaca.

_ Teleco? Meu nome € Barbosa, Ant6énio Barbosa,
néo ¢ Tereza? (RUBIAO, 1998, p. 147)

Interessa-nos observar que Teleco metamorfoseia-
se em canguru, mas a identidade que assume ¢ a de um
homem. Nessa acepcao, recorreremos a Hall (2006, p. 21),
que fala sobre o atravessamento de variadas categorias e
antagonismos na sociedade tardia por meio da alteragao das
identidades. Dessa forma temos proposto que a identidade
“muda de acordo com a forma como o sujeito € interpelado
ou representado, a identificacdo ndo ¢ automatica, mas
pode ser ganhada ou perdida”.

Observa-se que tanto Teleco quanto Proteu recusam a
identidade particular — divindade/animal — e tentam escapar
da esquematizagdo identitaria. Nessa configuracdo Proteu
ndo aceita a incumbéncia de ter que professar o futuro e,
para livrar-se desse encargo, metamorfoseia-se em varios
outros seres para fugir dessa obrigacdo. Commelin (2000)

descreve a maneira pela qual Proteu era obrigado a falar.
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Idotéia disse a Menelau que, para decidi-
lo falar, era preciso surpreendé-lo durante o
sono e amarra-lo de maneira que nao pudesse
escapar, porque assumia todo tipo de formas
para espantar os que dele se aproximavam: a de
um ledo, de um dragdo, de um leopardo, de um
javali. As vezes metamorfoseava-se em arvore,
em agua e até em fogo. (COMMELIN, 2000,
p. 116)

No percurso do mito, Menelau que precisava
assegurar-se das passagens do porvir, seguiu as orientacdes
da ninfa Idotéia, e surpreendeu Teleco no meio do dia
quando este repousava em uma gruta com os rebanhos de
Poseidon. Nesse episodio, Commelin (2000, p. 116) narra
que “Menelau e seus trés companheiros pularam em cima
dele e o apertavam firmemente entre os bragos”.

Seguramente, Teleco e Proteu apresentam identidades
paradoxais, pois recusam o principal aspecto que essa
identidade supostamente pode oferecer a ambos. Observa-
se nesse aspecto que a prerrogativa da metamorfose
poderia ser conveniente ou ndo. Principalmente no conto
de Rubido, quando, por exemplo, Teleco assombrava o
agiota metamorfoseado em ledo.

Retomando a narrativa muriliana, certa vez ao chegar
a casa, o colecionador de selos surpreendeu Tereza e

Barbosa — canguru/homem — dangando juntos uma musica
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indecente. Num impeto de revolta, e, tomado por ciumes,
o dono da casa retesou Teleco pela gola e o arrastou até
o espelho na tentativa de este reconhecesse que era um

animal.
_E ou ndo é um animal?
_ Nao, sou um homem! — E solucava,
esperneando, transido de medo pela furia que
via nos meus olhos.
A Tereza, que acudira, ouvindo seus gritos, pedia:
_ Nao sou um homem, querida? Fala com ele:
_ Sim, amor, vocé ¢ um homem.
Por mais absurdo que se parecesse, havia uma
tragica sinceridade na voz deles. Eu me decidira,
porém. Joguei Barbosa ao chdo e lhe esmurrei a
boca. Em seguida, enxotei-os. (RUBIAO, 1998,
p. 150)

Na sequencia, Tereza e Teleco, que sdo expulsos
da casa do colecionador de selos, passam a viver a custa
do sucesso circense que ¢ o proprio Teleco. Agora sao
as metamorfoses de Teleco que garantem o sustento do
casal, e, a partir da exploracao desse atributo, o coelhinho
cinzento do inicio do conto comeca a dissipar-se € volta a
casa do colecionador de selos, fustigado pela exploracao
que sofrera no circo. Depois de alguns dias enfermo
e muito debilitado, Rubido (1998, p. 152), narra que
“perdurava o mesmo caos. Pelos cantos a tremer, Teleco se
lamuriava, transformando-se seguidamente em animais os

mais variados. Gaguejava muito e nao podia alimentar-se”.
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Teleco que passara a vida num constante processo de
metamorfose termina seu ciclo “crescendo e diminuindo,
conforme o bicho que encarnava na hora”. A narrativa de
Rubido apresenta a fim de Teleco na mesma perspectiva
do inicio do conto e o leitor se da conto que o ciclo esta

apenas reiniciando-se.

Ante a minha impoténcia em diminuir-lhe o
sofrimento, abragava-me a ele, chorando. O seu
corpo, porém, crescia nos meus bragos. [...]
Nao mais falava: mugia, crocitava, zurrava,
guinchava, bramia, trissava. [...]

Na ultima noite, apenas estremecia de leve, € aos
poucos, se aquietou. Cansado pela longa vigilia,
cerrei os olhos e adormeci. Ao acordar, percebi
que uma coisa se transformara nos meus bragos.
No meu colo estava uma criang¢a encardida, sem
dentes. Morta. (RUBIAO, 1998, p. 152)

O mito aponta que Proteu também definhava
quando era obrigado a fazer profecias. Commelin (2000,
p. 116), indicia sobre essa finitude, trazendo a armadilha
arquitetada por Menelau para obrigar Proteu a falar,
quando ele “esgotou todas as suas astucias, tornou a sua
forma normal e deu a Menelau os esclarecimentos que
lhe pedia”. Observa-se que tal entropia, numa sucessdo de
metamorfoses desencadeia uma espécie de esgarcamento

das identidades. Ou seja, segundo as contribui¢des de Hall
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(2006), podemos inferir que ndo ha em Teleco e Proteu

uma identidade inteiramente unificada, segura e coerente.

ALGUMAS CONSIDERAGOES.

A leitura de Teleco, o coelhinho, a luz do mito
de Proteu, nos permite compreender que a narrativa
mitica ndo se restringe a um campo simbolico distante,
mas constitui-se como elemento entrdpico estruturante
da experiéncia literaria e cognitiva na infancia. O mito,
enquanto forma narrativa ancestral, traduz modos de
pensar e de sentir o mundo, operando como mediagao
entre o real e o imaginario. Em contextos educativos,
tal épura se torna fundamental, pois permite a crianca o
exercicio de significar as transformagdes que vivencia
em seu proprio processo de desenvolvimento, seja fisico,
afetivo ou simbolico.

No conto de Murilo Rubido, a metamorfose de Teleco
adquire dimensdo formativa ao epurizar a mutabilidade das
1dentidades infantis. Assim como Proteu, Teleco também,
encarna a instabilidade do ser, o transito entre formas e
linguagens, revelando que a constituicdo do sujeito ¢
um processo dindmico, permeado por deslocamentos e
reelaboragdes, perfeitamente entrdpicas. Tal compreensdo
permite ao universo da Educacdo Infantil reconhecer o

mito ndo apenas como narrativa explicativa do passado,
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antes, como pujante instrumento pedagdgico que provoca
o imagindrio a aprendizagem, possibilitando a crianca
transitar entre mundos possiveis quando da construgao de
representacoes proprias da realidade.

Observamos que a tematica da metamorfose
tanto no conto fantastico quanto no mito, enfocam
uma possibilidade de vivéncia do real fora do plano da
realidade. Ou seja, o que desperta o fascinio do leitor pelo
fenomeno personificado no coelhinho, é especificamente,
a possibilidade de este apontar uma existéncia irreal que se
apresenta narrada e vivida como real. Schwartz (2004, p.
08) contribui com estas épuras, mencionando uma critica
elaborada por Mario de Andrade, sobre a obra de Murilo
Rubido, afirmando que “ele possuia 0 mesmo dom de um
Kafka. A gente ndo se preocupa mais, € preso pelo conto,
vai lendo e aceitando o irreal como se fosse real, sem
nenhuma rea¢ao mais”.

Proteu e Teleco sdo em ultima analise as
representacoes do esgarcamento das identidades num
plano da vivéncia na sociedade. Na medida em que
Teleco e Proteu se representam e se metamorfoseiam sao
confrontados por uma variedade de identidades possiveis,
sem, contudo estabelecer relagdes de identificagoes.
Nesse aspecto, sdo personagens de marcas identitarias
temporarias e contraditorias, identificidveis apenas no
plano da leitura literaria. Fungdo que o leitor exerce com

fascinio e veleidade.
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Dessa forma, ao articular o mito de Proteu com a
figura de Teleco, refletimos que o mito €, sobretudo, uma
experiéncia estética com o texto literario, e tal como objeto
artistico, constitui um espaco de formacdo estética que
promove a ampliacdo da sensibilidade e do pensamento
simbolico. Entendemos que inserir a mitologia na
Educacdo Infantil significa, portanto, reconhecer o valor
do imaginario como campo de conhecimento e a literatura
como via privilegiada para o exercicio da imaginacdo
criadora. Nesse sentido, o mito, reatualizado pela
linguagem literaria, torna-se um dispositivo pedagogico
capaz de epurizar o olhar, restaurando na crianca a
possibilidade de ler o mundo entrépico como obra em

constante metamorfose.
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CONCEPGOES E PRATICAS
DOCENTES SOBRE A CONSCIENCIA
FONOLOGICA NA EDUCACAO
INFANTIL

Zuleica de Sousa Barros

Boa noite minha gente

Foi agora que eu cheguei

Fui chegando e fui cantando

Se é do seu gosto eu ndo sei

Choro de Lera (Cacuria de Dona Teté)

INTRODUGAO

Refletir sobre a linguagem ¢ uma das experiéncias
mais enriquecedoras da infancia. Desde muito cedo, as
criangas vao descobrindo que a linguagem tem som,
ritmo, musica, cores, movimentos e sabores. Por meio da
vivéncia no universo das linguagens, elas vao percebendo
que as palavras possuem o poder fascinante de categorizar
e de representar a realidade em que elas estdo inseridas
por meio dos mais diversos contextos comunicativos.
Percebem que as palavras podem ser separadas, montadas,

inventadas e que as rimas podem fazer sorrir com sons
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que parecem brincar entre si. E ¢ justamente por pensar
na dimensdo desse universo tdo rico, a que chamamos de
linguagem, que este texto ¢ pensado e construido. Nele
cabem muitas reflexdes sobre as pontes que podem ser
construidas em dire¢do ao caminho da compreensdo das
muitas habilidades que podem e devem ser desenvolvidas
ao longo das nossas vivéncias como sujeitos que sdo
construidos na e pela linguagem.

Na construcdo dessas pontes, trouxemos como
objeto da reflexdo deste texto os espacos da metalinguagem
na Educacdo Infantil, tendo como foco o trabalho que
¢ realizado para o desenvolvimento das habilidades
relacionadas a consciéncia fonoldgica. Essa escolha foi
motivada por entendermos a importancia de desenvolver
as habilidades metalinguisticas ainda na infancia e por
percebermos um grande interesse reverberado nas falas
de muitas professoras' ao longo do trabalho de formagao
continuada no curso de Leitura e escrita na Educa¢do
Infantil — LEEF. Dessa escolha, objetivamos refletir sobre
os espacos da consciéncia fonoldgica, os saberes e as

estratégias que as professoras desenvolvem na pré-escola.

1 Justificamos o0 uso, ao longo do texto, da palavra professora(s)
por ser a Educagdo Infantil um espago ocupado predominantemente
por mulheres.

2 Desenvolvi a fungdo de Coordenadora Adjunta do curso
Leitura e Escrita na Educacdo Infantil, no estado do Maranh&do, no
periodo de 2023 a 2025.
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Nodecorrer do texto, ponderamos sobre aimportancia
do trabalho com a consciéncia fonologica na Educagdo
Infantil, entendendo-a como um convite as professoras
para o desenvolvimento de um trabalho sistematizado
e processual de escuta atenta, situada no espaco ludico
infantil, promovendo experiéncias com a linguagem que
despertem o prazer de brincar com as palavras, os sons
e de descobrir como a lingua pode se tornar um objeto
de reflexdo sem a realizagdo de atividades mecanicas
e descontextualizadas. O protagonismo da professora,
nesse trabalho processual, ¢ fundamental. Os seus saberes
e as suas escolhas podem transformar a experiéncia
com a linguagem em momentos de muitas descobertas
e de reflexdes significativas para o desenvolvimento das
habilidades da consciéncia fonolégica.

Para situar essa reflexdo, na secao intitulada
Consideragoes sobre as habilidades metalinguisticas
e a consciéncia fonologica, buscamos nos trabalhos
realizados por Bryant & Bradley (1995) e Morais (2012), a
concepgdo de consciéncia fonoldgica como um conjunto de
habilidades que se complementam, opondo-se a nogao de
reconhecimento de fonemas isolados. Situamos, a partir da
defini¢do de Spinillo, Mota e Correa (2010), a consciéncia
fonoldgica no universo das habilidades metalinguisticas
necessarias a andlise consciente da organizagao dalingua. Ja

em Alves (2012) e Navas (2008), buscamos a compreensao
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de que a consciéncia fonoldgica pode ser desenvolvida
por estagios ou, como chamaremos ao longo do texto, por
continuum e que cada um desses estagios reclama a escuta
atenta das professoras na direcdo do planejamento e do
desenvolvimento de vivéncias significativas.

Além das bases conceituais sobre o tema da
consciéncia fonoldgica, na segunda secdo, Didlogos entre
os saberes e a consciéncia fonoldgica, buscamos evidenciar
o didlogo existente entre esses conceitos e os saberes que
emergem da formacgdo e do trabalho das professoras da
Educagao Infantil, conforme Tardif (2012). Assim, fizemos
um levantamento das concepcdes e das estratégias que
algumas professoras da Educacdo Infantil realizam para
o desenvolvimento desse conjunto de habilidades, tendo
como modelo a Analise de Conteudo proposta por Bardin
(2011).

Finalizamos o texto, compartilhando, na sec¢do
Didlogos com a pratica: vamos rimar?, algumas estratégias
sobre as possibilidades de trabalho por meio do uso de
musica da cultura popular maranhense. Acreditamos que
com esse trabalho as praticas pedagogicas ganham forca
quando dialogam com a cultura e a identidade, na medida
em que as criangas escutam a sua propria comunidade e

percebem que a lingua esta viva ao seu redor.
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CONSIDERAGOES SOBRE AS HABILIDADES
METALINGUISTICAS E A CONSCIENCIA FONOLOGICA

Na Educagdo Infantil, as experiéncias de
aprendizagem sdo conduzidas pelo brincar. A oralidade
e a escrita servem como elos na construcao dos sentidos
sobre 0 mundo e ampliam a capacidade de compreensao
das multiplas linguagens presentes na realidade da crianca.
Ao apresentarmos os estudos que sustentam a discussao
desta se¢do, deixamos previamente esclarecida a ideia de
que o trabalho com a consciéncia fonoldgica na pré-escola
favorece a descoberta das diferentes possibilidades que a
lingua oferece, tornando o contato com a palavra, seja ela
oral ou escrita, um momento que vai além das atividades
escolares tradicionais, transformando-o em um lugar de
interacao entre os sujeitos e de construcao de saberes.

No percurso tragado, partimos da compreensao
que toda crianca quando chega a escola j& possui
muitos conhecimentos intuitivos e espontaneos, de base
epilinguistica, sobre a estrutura e os diferentes modos de
funcionamento da sua lingua materna e, dessa maneira,
ndo cabe a escola a fun¢do de ensinar a crianca a falar,
como se a lingua s6 acontecesse nos espagos escolares.
No entanto, consideramos ser razoavel imaginar que ha,
sobretudo entre as criancas da Educa¢ao Infantil, muitas

habilidades relacionadas a lingua que necessitam de um

CONCEPGOESE PRATICAS_DOCENTES SOBRE A CONSCIENCIA 45
FONOLOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL



trabalho sistematizado para que possam ser desenvolvidas
de maneira consciente.

Dentre essas habilidades, sinalizamos as que se
relacionam ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
que, na concepgao de Bryant e Bradley (1995), ¢ percebida
como um conjunto de habilidades relacionadas a percepcao
global do tamanho da palavra, as semelhancas fonologicas,
a segmentacdo e a manipulacdo consciente de silabas e
de fonemas. Nessa percep¢do apresentada, propomos
que a consciéncia fonoldgica permite a reflexdo sobre os
segmentos sonoros que formam as palavras de nossa lingua
e que as criangas da pré-escola podem desenvolver certas
habilidades para tornar a lingua um objeto de reflexdo,
deslocando os conhecimentos de natureza epilinguistica
ao nivel da consciéncia metalinguistica. Nas palavras
de Spinillo, Mota e Correa (2010, p. 158), a atividade

metalinguistica® é aquela que

[...] ¢ realizada por um individuo que
trata a linguagem como um objeto cujas
caracteristicas podem ser examinadas a partir
de um monitoramento intencional, que exige
um distanciamento em relacdo aos usos da
linguagem e uma aproximagao da forma em que
a linguagem se apresenta. Ao explicitamente

3 No espaco das atividades metalinguisticas, cabem outros
modos de conhecimentos sobre a lingua, como o sintatico, o
morfologico, o pragmatico e o textual, por exemplo.
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focalizar sua atengdo na linguagem, o individuo
torna-se capaz de analisa-la e manipulé-la.

Uma das perguntas que podemos fazer ao ler essa
definicdo ¢ se as criangas da pré-escola conseguem
analisar e manipular a lingua, alcancando esse nivel de
compreensdo consciente. Para nds, a resposta se apresenta
de maneira muito positiva. Sim, as criangas sao capazes
de realizar reflexdes metalinguisticas desde que haja
um planejamento de vivéncias de aprendizagem que
desenvolvam tais habilidades.

Uma vez relacionada a atividade metalinguistica, a
consciéncia fonologica € amplamente reconhecida como
uma habilidade fundamental para a inser¢do, de maneira
ludica, das criangas nas praticas de alfabetizacdo e de
letramento, respeitando a pluralidade das linguagens que
existem nas infancias. Com isso, também defendemos
que nao cabe a compreensao da consciéncia fonologica
como uma habilidade restrita de reconhecimento do
fonema, de maneira isolada, realizada por meio de
atividades descontextualizadas de discriminacgao auditiva.
E importante para as criangas, nessa fase, desenvolver a
percepcao das rimas e das aliteragdes muito presentes nos
géneros textuais trabalhados nas escolas.

Ainda na trilha percorrida, dialogamos e

concordamos com Morais (2020), quando afirma ser a
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consciéncia fonoldgica uma constelagio de habilidades
e, enquanto constelagdo, ha diferentes habilidades que
estdo rotuladas como consciéncia fonoldgica e que se
diferenciam quanto: a unidade sonora (fonema, silaba,
rima de palavra, segmento intrassilabico, contendo um ou
mais fonemas ou uma palavra inteira dentro de outra); a
posi¢do que a unidade sonora ocupa no interior da palavra
(inicio, meio e fim); e a operacdo cognitiva que o individuo
realiza sobre aquelas unidades sonoras.

Tdo importante quanto reconhecer essa habilidade
como uma constelagdo, ¢ reconhecer que h4, para esse pleno
desenvolvimento, diferentes niveis de desenvolvimento da
consciéncia fonologica que se manifestam na perspectiva
de um continuum, ou seja, € possivel verificar, assim como
propde Alves (2012), que a complexidade de saberes que
sdo mobilizados pelas criangas durante esse processo se
inicia com a sensibilidade a rimas, passa pela consciéncia
da silaba, pela consciéncia das unidades intrassilabicas,
até chegar ao nivel da consciéncia do fonema, ou seja, a
cada etapa desse continuum, a crianga mobiliza diferentes
conhecimentos.

Corroborando com a discussdo sobre o
desenvolvimento gradativo dessas habilidades, Navas
(2008, p.156), destaca que

Com o desenvolvimento de linguagem ha o
gradual estabelecimento de representagdes
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fonolodgicas cada vez mais precisas e distintas.
O processamento da informagdo linguistica
no nivel fonoldégico envolve habilidades
especificas como discrimina¢do auditiva entre
os fonemas, memoria fonoldgica e consciéncia
fonologica.

Para esse desenvolvimento gradual proposto,
a autora apresenta uma sequéncia que demonstra o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. A sequéncia
inicia com a manipulacdo de palavras, a manipulacao
de rimas, a manipulacdo de silabas e a manipulagao de
fonemas.

Ao analisarmos os modelos propostos por Alves
(2012) e Navas (2008), ¢ possivel constatar que no
processo de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
o reconhecimento da rima da palavra pode ser considerado
como 0 menos complexo, mas ndo menos importante, em
quejaépossivel perceber quando a crianga, gradativamente,
se move do estagio dando consciéncia da lingua para o nivel
metalinguistico ou seja, ha, como estamos defendendo ao
longo do texto, um desenvolvimento dessas habilidades
que chamamos de consciéncia fonoldgica na perspectiva
de continuum, de maneira processual em que os diferentes
conhecimentos vao sendo construidos.

Embora defendamos a perspectiva processual

das habilidades relacionadas a consciéncia fonologica,
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reconhecemos que esses processos nao sao lineares
entre todas as criangas, o que justifica o olhar atento das
professoras sobre esses desenvolvimentos para identificar
quais habilidades as criangas ja desenvolveram ou ainda
estdo em processo de desenvolvimento para, dessa forma,
planejar intervengdes mais objetivas, respeitando a
especificidade de cada uma delas. Pensando sobre o olhar
das docentes diante das questdes discutidas, trataremos
na proxima secao como esses conhecimentos se articulam
a pratica, analisando os saberes e as estratégias que sdo
utilizadas na pré-escola.

Diélogos entre os saberes docentes e a consciéncia
fonologica

Uma vez realizadas as consideracdes relacionadas
as bases que fundamentam a reflex@o sobre a consciéncia
fonologica, ampliamos esse espaco, evidenciando os
saberes manifestados nas repostas das professoras. Assim,
nesse ponto em que chegamos na nossa trilha, cabe refletir:
0 que exatamente as professoras da pré-escola entendem
sobre a consciéncia fonoldgica? Quais estratégias sao
utilizadas com a finalidade de desenvolver as habilidades
metalinguisticas com as criancas de 4 e 5 anos?

Para o reconhecimento dos saberes docentes,
fundamentamos a interpretacdo das repostas no trabalho
desenvolvido por Tardif (2012), ao considerar que esses

conhecimentos sdo plurais, construidos e ressignificados
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no contexto da pratica educativa. Ele ainda propde que
os saberes podem ser entendidos como o “saber ser” e
o “saber fazer”. Assim, a medida em que os professores
aprendem nas vivéncias da formacao académica, também
o fazem com as experiéncias cotidianas.

O percurso metodologico utilizado para a coleta
dos dados referentes aos saberes teve como orientagao a
pesquisa desenvolvida por Barros (2004). Na pesquisa,
a autora discute os saberes construidos por professoras
que lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
descreve os saberes e as praticas relacionadas a consciéncia
fonologica que reverberam esses conhecimentos. Dessa
forma, inspirados pelos instrumentos produzidos na
pesquisa, elaboramos um questionario com algumas
adequagdes para contemplar o objetivo do nosso estudo.

O questionario foi composto por duas secdes, a
primeira ¢ a do perfil profissional que tem como objetivo
tragar um panorama sobre a formacao inicial das professoras
e o tempo de trabalho na Educacao Infantil. A segunda trata
das concepgoes e das estratégias utilizadas pelas docentes
para o desenvolvimento da consciéncia fonologica. As
questdes que compdem o questiondrio sdo: i) o que €
consciéncia fonoldgica?; ii) vocé considera importante
trabalhar as habilidades de consciéncia fonologica na pré-
escola?; eiii) quais estratégias vocé utiliza para desenvolver
as habilidades relacionadas a consciéncia fonologica com
as criangas de 4 e 5 anos?

CONCEPGOESE PRATICAS_DOCENTES SOBRE A CONSCIENCIA 51
FONOLOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL



Os questionarios foram entregues e respondidos
livremente para que as participantes pudessem revelar os
seus saberes sem que houvesse nenhuma interferéncia do
pesquisador. Para uma melhor compreensao da dimensao
desses saberes, evidenciaremos as respostas de trés
professoras participantes da pesquisa®, a saber: PEII,
PEI2 e PEI3°. Iniciaremos a socializagdo do questionario,
conhecendo o perfil das participantes da pesquisa.

A professora PEI1 possui formagdo inicial nos cursos
de Letrasede Pedagogiae ¢ especialistaem Psicopedagogia,
Supervisao, Orientacdo e Gestdo Educacional. Trabalha ha
27 anos como professora de Lingua Portuguesa e ha 18 anos
como professora da Educa¢do Infantil. J4 PEI2 ¢ formada
em Letras Portugués/Inglés, tem mestrado em Educagao e
ha 10 anos estd na Educagdo Infantil. O Gltimo perfil € o
da professora PEI3, que possui graduacao em Pedagogia e
¢ especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica.
Trabalha hd 19 anos na Educacdo Infantil. Sobre o perfil
das participantes, € relevante considerar que as professoras

possuem uma vasta experiéncia com a Educa¢do Infantil

4 O universo de amostras coletadas foi bem maior. No entanto,
para a producdo desse capitulo, optamos por apresentar os dados de
trés professoras.

5 As respostas foram obtidas por meio de questionarios
respondidos por professoras que atuam na Educagdo Infantil e
por Formadoras. As siglas PEIl, PEI2 e PEI3 correspondem,
respectivamente, a Professora da Educagdo Infantil 1, Professora da
Educacao Infantil 2 e Professora da Educagao Infantil 3.
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e a formagdo inicial indicada é nos cursos de Letras e
de Pedagogia, indicando a pluralidade de areas que sdo
reclamadas no trabalho com as criangas da pré-escola.

Na secao do questionario que aborda os saberes e
as estratégias das professoras, procedemos a analise dos
dados por meio da Andlise de Conteudo proposta por
Bardin (2011). A primeira etapa do trabalho, denominada
de pré-analise, foi a de organizacdo dos dados a partir da
leitura flutuante, identificando as ideias mais recorrentes
e as unidades de sentido relacionadas aos conceitos de
consciéncia fonoldgica, a sua importancia na Educacdo
Infantil e as estratégias mais utilizadas para o seu
desenvolvimento. Assim, organizamos os conceitos,a forma
como as docentes a valorizam e como instrumentalizam o

trabalho nas salas, conforme apresentamos a seguir:
1 - O que é consciéncia fonologica?

PEI1 define consciéncia fonoldgica como a percepgao
que ajuda a crianga a associar sons da fala a escrita,
destacando sua importancia para o desenvolvimento da
leitura e escrita, mencionando o aspecto ludico e sonoro. J&
PEI2 apresenta uma defini¢do teorica e detalhada, citando
os autores® Morais (1997), Capellini e Ciasca (1999) Zorzi
(2000) e Moojen e Santos (2001). Explica que as palavras

6 Registramos que as referéncias apresentadas sdo de inteira
responsabilidade de PEI2 e, como decidimos ndo interferir nas
respostas, mantivemos as datas informadas no questionario.
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sdo compostas por sons segmentaveis e que ha varios
niveis de consciéncia fonoldgica. Ressalta a reciprocidade
entre leitura e escrita. A docente PEI3 responde de forma
objetiva e simples. Na defini¢do apresentada, ¢ a capacidade
de perceber e manipular os sons da fala (rimas, silabas e

fonemas).

2 — Vocé considera importante trabalhar as habilidades

de consciéncia fonologica na pré-escola?

Iniciaremos com a resposta de PEIl, que afirma
ser muito importante, relacionando o trabalho com
musicas, brincadeiras e linguagens diversas. Enfatiza o
contexto ludico e interativo em que as atividades podem
ser desenvolvidas. No entendimento de PEI2, também ¢
extremamente importante, pois a consciéncia fonologica
possibilita as criangas perceberem o mundo por meio da
leitura e da escrita. PEI3, assim como PEI2, concorda
plenamente, dizendo que ¢ extremamente importante para

o desenvolvimento da leitura e da escrita.

3 — Quais estratégias vocé utiliza para desenvolver as
habilidades relacionadas a consciéncia fonologica com as

criancas de 4 e 5 anos?

PEI1 cita como estratégias o uso de musicas,
parlendas, brincadeiras e jogos com rimas, destacando

aliteragdes e assonancias como recursos que favorecem a
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formacao de palavras. As estratégias de PEI2 tem como
foco as atividades ligadas a identidade da crianga, como
0 uso do proprio nome, enriquecimento do vocabulario
e temas do cotidiano. Para PEI3 as atividades devem ser
ludicas, curtas e cheias de significado, com sons, ritmo,
movimento e brincadeiras com a linguagem.

Ao concluirmos a etapa da pré-analise, iniciamos a
segunda etapa de explora¢do do material, a codificagdo,
feita a partir dos temas mais recorrentes e, dessa forma,
organizamos as respostas das professoras nas categorias
Concepgoes sobre consciéncia fonologica, Importancia
atribuida e Estratégias pedagogicas e delas emergiram

algumas subcategorias, conforme nos mostra o quadro:
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Categoria

Subcategoria

Exemplo de fala

1 Concepgbes so-
bre consciéncia fo-
noldgica

a) Aspecto cogniti-
vo-linguistico

Capacidade de perceber
e manipular os sons da
fala como rimas, silabas e
fonemas.

b) Relacido com lei-
tura e escrita

Percepg¢io que promove a
crianga adquirir habili-
dades fundamentais para
o desenvolvimento da
leitura e escrita.

¢) Fundamentag¢ao
tedrica

As palavras sdo consti-
tuidas por diversos sons
de acordo com Morais
(1997), Capellini e Ciasca,
(1999), Zorzi (2000) e
Moojen e Santos (2001).

2 Importancia atri-
buida

a) Base para alfabe-
tizagao

E extremamente
importante porque
possibilita as criangas
perceberem o mundo
através da leitura e da
escrita.

b) Dimensao ludi-
ca e expressiva

Importante explorar sons
na Educa¢io Infantil,
cantando, brincando,
dramatizando.

3 Estratégias peda-
gogicas

a) Atividades ludi-
cas e sonoras

Musicas, parlendas,
brincadeiras e jogos que
envolvam rimas.

b) Relacio com
identidade e coti-
diano

Uso do nome, vocabulério
do cotidiano, tematica da
semana.

¢) Ritmo e movi-
mento

Atividades curtas e cheias
de significado, envolven-
do sons, ritmo e movi-
mento.
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Organizadas as categorias, procedemos a etapa de
tratamento dos resultados e interpretacdo. Verificamos
que as professoras demonstram compreensdo conceitual
da literatura sobre o tema da consciéncia fonoldgica,
reconhecendo-a como uma habilidade metalinguistica
essencial para identificar, segmentar e manipular os sons
da fala. Notamos que enquanto uma das participantes cita
autores como, Morais (1997), Capellini e Ciasca, (1999),
Zorzi (2000) e Moojen e Santos (2001), as demais adotam
um discurso mais pratico, mas igualmente consistente
e adequado a discussdo. H4, entre as respostas uma
convergéncia entre a teoria e a pratica, evidenciando
dominio conceitual adequado ao desenvolvimento de
experiéncias de aprendizagens dinamicas de modo que as
criangas percebam a lingua de uma maneira significativa.

Sobre a importancia atribuida, constatamos que
todas as professoras consideram que o desenvolvimento
das habilidades da consciéncia fonologica sdo um pré-
requisito para a aprendizagem da leitura e da escrita. H4,
na resposta de PEI1, a amplia¢do da discussdo ao integrar
a dimensdo ludica e expressiva as multiplas linguagens
presentes nas infancias. Essa ampliagdo dialoga com as
diretrizes da BNCC (2018), que valorizam experiéncias
significativas e interativas na formacdo das criangas.

Do universo das praticas pedagogicas, as professoras

priorizam em suas estratégias o lidico, o movimento e
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a musicalidade como forma de trabalhar a consciéncia
fonolodgica na faixa etaria de 4 a 5 anos. Dentre as
praticas mencionadas estdo o uso de musicas, parlendas,
rimas, jogos verbais, atividades com o nome proprio e
enriquecimento do vocabulario cotidiano das criangas.

Em resumo, propusemos um quadro que nos permite

fazer a sintese interpretativa dos resultados.

Aspecto

Tendéncia observada

Interpretagao tedrica

Compreensio con-
ceitual

Clareza sobre o con-
ceito, com diferentes
niveis de aprofunda-
mento tedrico.

Indicam dominio do
conteudo, ainda que
com distintas forma-
¢Oes académicas.

Importancia atri-
buida

Consenso sobre a
relevancia da consci-
éncia fonologica para
alfabetizacio.

Reforca a consciéncia
pedagdgica sobre o
papel do desenvolvi-
mento fonolégico.

Praticas pedagogicas

Estratégias ludicas,

Alinhadas a BNCC

musicais e contextu-
alizadas.

Entendemos que a reflexdo até aqui desenvolvida
sinaliza positivamente para a compreensdo conceitual
do tema da consciéncia fonologica, bem como para
o desenvolvimento de estratégias significativas que
habilidades

metalinguisticas nas criancas da pré-escola, conforme sera

possibilitam o desenvolvimento das

mostrado na proxima secao.
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DIALOGOS COM A PRATICA: VAMOS RIMAR?

Jabuti sabe ler, ndo sabe escrever

Ele trepa no pau e ndo sabe descer

lé l¢ 1¢ 1¢, I¢, lé

To entrando

Jabuti sabe ler, ndo sabe escrever

Ele trepa no pau e ndo sabe descer

lé l¢ 1¢ 1¢, ¢, lé

To saindo

Jabuti sabe ler (Cacuria de Dona Teté)

Ap6s o trabalho com os conceitos e os saberes das
professoras, nos encorajamos a compartilhar uma atividade
que pode ser desenvolvida com as criangas. Buscamos na
realidade maranhense a manifestagao cultural Cacuria,
uma danca bastante conhecida e apreciada, sobretudo, no
periodo junino. Dentro do repertorio das musicas cantadas
durante as apresentagdes, escolhemos para esse momento
de didlogo com a pratica a musica intitulada Jabuti sabe
ler, uma musica que tem ritmo, repeticdo € rimas que
favorecem o reconhecimento ludico dos sons das palavras.

Propusemos a sequéncia didatica intitulada
Brincando com os sons do Jabuti’ para ser desenvolvida
com as criangas da pré-escola. Dentre os campos de
experiéncia, destacamos: 1) escuta, fala, pensamento e

7 A sequéncia didatica Brincando com os sons do jabuti foi
claborada para atender aos objetivos pensados para este capitulo.
Dessa forma, lembramos que as professoras podem adaptar e fazer as
adequacdes pertinentes a realidade de cada sala.
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imaginacao; ii) corpo, gestos e movimentos; € iii) tragos,
sons, cores e formas. O foco do trabalho com essa sequéncia
¢ o do desenvolvimento das habilidades de consciéncia
fonologica, especificamente, o trabalho com rimas e
aliteracdes, sendo o eixo da linguagem oral e escrita um
espaco bastante produtivo a ser explorado pelas atividades
elaboradas. O objetivo central da proposta ¢ desenvolver
a percep¢ao e a manipulagdo dos sons da fala, por meio
das rimas e das aliterac¢des, estimulando a escuta atenta e
a memorizag¢do ritmica das palavras. Também, buscamos
promover o gosto e a valorizagdo da musica e da cultura
popular maranhense, ampliando o vocabulério das criancas

e a consciéncia sobre o funcionamento da linguagem oral.

BRINCANDO COM OS SONS DO JABUTI
Objetivo: desenvolver a percep¢do ¢ a manipulagdo dos sons da
fala, por meio das rimas ¢ das aliteragdes, estimulando a escuta aten-
ta e a memorizagao ritmica das palavras.

Primeiro en- | O foco ¢ a escuta e a frui¢do da musica, despertando

contro o encantamento e o prazer pela cangdo. A professo-
(30min - | ra inicia com uma conversa para verificar o que as
40min) criancas sabem sobre o jabuti. Para isso, ela pode

elaborar perguntas, como: Vocés conhecem o jabu-
ti? O que sera que ele sabe fazer? O jabuti sabe
subir em drvores?. Em seguida, a criangas escutam
a musica Jabuti sabe ler e a professora pode pro-
por uma conversa para verificar o que as criangas
compreenderam sobre os personagens, as acdes € 0s
sentimentos expressos. As criangas sao convidadas
a acompanhar o ritmo com o corpo, por meio de
palmas, batidas leves e movimentos, explorando a
sonoridade e o ritmo da musica de forma ladica.
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Segundo en-
contro

(30min -
40min)

O foco deste encontro ¢ a percepgao das rimas e das
semelhancas sonoras entre as palavras. A proposta ¢
brincar com as palavras, identificando rimas e repe-
tindo sons semelhantes. As criangas podem escutar
novamente a musica, identificando as palavras que
tem sons parecidos e, em seguida, a professora ex-
plica as regras do Jogo das rimas. Nesse momento,
a professora diz uma palavra da musica, como /er,
e as criancas completam com outra que combine,
como comer e ver, por exemplo. Para consolidar a
aprendizagem, pode ser feito um registro coletivo
com imagens, colando figuras de palavras que ri-
mam.

Terceiro
contro
(30min -
40min)

cn-

O foco ¢ a identificagdo dos sons iniciais das pa-
lavras, a partir do reconhecimento das alitera¢des.
A professora propde o jogo Quem comega igual?,
dizendo, por exemplo, a palavra jabuti. A professo-
ra pode pedir as criangas que encontrem outras pa-
lavras que comecem com o mesmo som /j/. Como
a letra da musica possui um repertorio pequeno de
palavras, a professora pode levar imagens de ob-
jetos ou animais e pedir que as criangas escolham
aquelas que comegam com um som parecido. Para
finalizar, o grupo cria, coletivamente, uma nova es-
trofe para a musica, utilizando palavras inventadas
que rimem e/ou que tenham sons parecidos, estimu-
lando a criatividade e a reflexdo fonologica.

Como avaliagdo da proposta, sugerimos que a

professora observe o envolvimento das criangas nas

brincadeiras, a capacidade de perceber e de reproduzir

sons semelhantes no reconhecimento das rimas, das

aliteracoes, bem como o desenvolvimento da escuta atenta

e do vocabulario oral. Os registros podem ser feitos em
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um didrio de bordo, com anotagdes dos exemplos de falas
das criangas que revelem avangos e descobertas. Caso
seja necessario, a proposta pode ser ampliada e, para
isso, entendemos que a producdo de um livrinho coletivo
contendo as palavras da musica e os desenhos das criangas,
por exemplo. Além disso, como o repertorio das musicas
do cacurid ¢ bem extenso, a professora pode explorar
outras musicas ou trazer para a sala outras manifestagdes
culturais. A sequéncia também pode ser integrada com
o campo das artes visuais e do movimento, criando
coreografias, colagens e outras expressdes inspiradas na

cultura popular maranhense.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao propor um fechamento para as reflexdes tratadas,
retomamos a afirmac¢ao inicial do percurso trilhado neste
texto, a de que as criangas, quando chegam a escola, ja
possuem muitos conhecimentos espontdneos sobre o
funcionamento da sua lingua materna. No entanto, hd uma
série de habilidades metalinguisticas que sdao reclamadas
ao longo do processo escolar. Para o esclarecimento da
natureza tedrica das atividades metalinguisticas, seguimos
a definicdo de Spinillo, Mota e Correa (2010). Dentre
essas habilidades, decidimos refletir sobre a consciéncia

fonologica e os saberes das professoras da Educacdo
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Infantil. Para tanto, fundamentamos a discussao em
autores que defendem ser a consciéncia fonologica um
conjunto de habilidades, como Bryant e Bradley (1995) e
Morais (2020) e ndo a capacidade isolada de discriminagao
de fonemas. Outra importante defini¢do realizada no
trabalho foi a de compreender que héa diferentes niveis
para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e que
essas habilidades se dao em forma de continuum, como
demostram os trabalhos de Navas (2008) e Alves (2012).

Um outro ponto importante foi o olhar sobre os
saberes que as docentes possuem sobre o tema e, por
meio do trabalho de Tardif (2012), entendemos que os
saberes construidos por elas, seja na formacao inicial, seja
na pratica escolar reverberam a forma como entendem e
desenvolvem as estratégias para que as criangas consigam
entender a lingua como um objeto de reflexdo. Desse olhar
sobre os saberes, aplicamos um questionario e analisamos
as respostas das professoras, tendo no trabalho de Bardin
(2011), o modelo para a andlise e interpretagdo dos dados
da pesquisa.

Das categorias analisadas, Concepgoes sobre
consciéncia  fonoldogica, Importancia atribuida e
Estratégias pedagogicas, surgiram as subcategorias
que sdo bastante reveladoras desses saberes. A andlise
revela que as trés professoras compreendem o conceito

de consciéncia fonoldgica, reconhecem sua importancia
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para a leitura e a escrita e utilizam estratégias adequadas
ao desenvolvimento infantil. Outro aspecto relevante
¢ que apesar das diferencas na densidade tedrica das
respostas apresentadas, todas apresentam intencionalidade
pedagogica coerente e valorizam o aspecto ludico e
significativo da aprendizagem.

Entendemos que essa reflexdo ndo se esgota neste
capitulo e que ainda héa outras questdes que carecem de
ampliacdo em muitos cendrios das pesquisas sobre os
espagos das habilidades metalinguisticas na Educacdo
Infantil. Por hora, utilizando um trecho da musica Choro
da Lera, também do Cacuria de Dona Teté, dizemos: eu
vou dar a despedida, como deu a jagand. Ndo cantamos

tudo hoje. Deixa o resto para amanhd.
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DOCENCIA E FORMAGAO LEITORA
PARAAEDUCAGAO INFANTIL

Ana Cristina Champoudry'

INTRODUGAO

Parece-me  muito  importante,  quando
abordamos uma pratica cultural qualquer
interrogarmo-nos — como  praticantes, nos
mesmos, dessa pratica. Creio que é importante
sabermos que somos todos leitores e que, a
esse titulo, corremos o risco de atribuir a
leitura multidoes de pressupostos positivos e
normativos (BOURDIEU, p. 2001a, p. 232).

Aformagao em Leitura e Escrita na Educagao Infantil
faz parte do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada®
e tem por objetivo oferecer as professoras que trabalham na
Educacao Infantil uma formag¢ao continuada cuja tematica é
a linguagem oral e escrita de criancas que estdo nas creches
e na pré-escola. No contexto maranhense, essa formacao
destinou-seaetapadapré-escola, compreendendo o trabalho
com professoras de criancas de 4 e 5 anos e organizou-se

no seguinte formato: formadores estaduais ministraram
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o curso a formadores municipais, advindos de diferentes
municipios maranhenses, que, por sua vez, ministraram a
professoras/es de seus respectivos municipios.

A formagao literaria que esta prevista no Curso de
Leitura e escrita na Educacao infantil descreve o trabalho
com a literatura para o desenvolvimento da linguagem
oral e escrita na primeira infancia, compreendendo a
relacdo entre docéncia, linguagem, infancia e cultura e esta
presente em diferentes momentos da formagdo, buscando
debater praticas e estratégias que articulem a literatura, as
interagdes por meio das brincadeiras e o desenvolvimento
em diferentes formas de expressdes das criangas.

O presente texto visa apresentar algumas reflexdes,
originadas no grupo de formadoras/es municipais, que
se baseiam na relagdo entre a literatura e a formacao das
professoras que atuam na Educacdo Infantil. A hipotese
que apresentamos ¢ a de que a formagdo das professoras
enquanto leitoras contribui de forma mais efetiva para a
formacao de criangas leitoras, do que somente quando elas
aprendem a ensinar a ler e sobre a literatura na formagao
inicial. Para dissertar sobre essa hipotese, enfatizaremos
dois aspectos que consideramos como fundamentais
nessa relagdo: o papel que a leitura ocupa na infancia e
os saberes da experiéncia para a formagdo da identidade
docente. Em seguida, analisaremos com base em relatos

de experiéncias leitoras de duas formadoras do LEEI-MA,
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as representacdes de leitura observadas nos relatos das

docentes.

A FUNGAO SOCIAL DA LEITURA PARA A INFANCIA

Em uma sociedade letrada, o dominio dos codigos
escritos, pela leitura e pela escrita, ¢ uma exigéncia
sempre presente, pois seja para eventos comunicativos
do cotidiano ou para inserir-se em meios institucionais,
as praticas de leitura e de escrita sdo requisitos para a
vivéncia social. Em uma abordagem historica das fungdes
do ensino de leitura, destacamos que na sociedade crista
da Baixa Idade Média e inicio da Renascenga, aprender a
ler e a escrever era privilégio exclusivo da aristocracia e
ainda que houvesse dentre eles, aqueles que consideravam
a leitura e a escrita como tarefas menores, como oficio de
clérigos mais pobres, a maioria das criangas desta classe
aprendiam, desde cedo, as letras.

No contexto da sociedade burguesa, a leitura se
constituiu em instrumento para difusdo de seus ideais,
cabendo a escola assumir a tarefa de ensinar esses codigos a
todos os que nela ingressavam e, diante da responsabilidade
a ela atribuida, essa institui¢do precisou criar espacos,
estratégias, finalidades, colocando na figura do professor
a responsabilidade pelo trabalho de ensinar a ler. Segundo

Zilberman e Silva (2001), desde o momento de constitui¢do
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da escola como instituicdo para promog¢do e troca de
saberes, no contexto de surgimento do Estado Burgués®,
a educacdo apresentou-se como fator de democratizacao,
como possibilidade de ascensdo social e a leitura assumiu,
nesse contexto, um papel fundamental como componente
democratizante, ao induzir o processo de alfabetizacgdo.
Inicialmente considerada como ato de decodificacdo, a
leitura, nesse contexto, ndo garantia a passagem natural a
condicao de leitor, porém, a medida que foi sendo exigida
pela escola como parte de suas obrigagdes, assumiu um
novo status e se tornou meio de ascensdo a novos graus de
ensino.

Para Certeau (2008), a institucionaliza¢do da leitura
e da escrita ocorreu a partir de dois movimentos. O
primeiro uniu, ainda que por uma costura fragil, as duas
capacidades, associando-as a uma Unica aprendizagem e
o segundo que, buscando promover a ideologia das luzes,
fez com que o livro fosse capaz de reformar a sociedade e
que uma elite tivesse o poder de remodelar toda a nagdo.
A partir dessa leitura que se tornou funcional para a
consolidac¢do do idedrio burgués, como classe dominante
(Zilberman e Silva, 2001), o ato de ler disseminou as ideias
de oportunidades iguais para aqueles que frequentavam o
mesmo espaco, propiciou o aumento do publico leitor, por

meio da difusdo da literatura de massa e, em consequéncia,

8 Cf. Zilberman e Silva (2001).
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ampliou o mercado editorial, difundido as ideias de
ascensao social.

Com o advento da imprensa e com a democratizacido
do livro, as classes mais populares puderam ter acesso
aos registros culturais da humanidade, cabendo a escola,
enquanto instituicdo legitima da producdo do saber, a
responsabilidade de desenvolver um efetivo processo de

producdo da leitura.

Nesse ciclo de criagdo e recriagdo do
conhecimento, proprio da vida escolar, a leitura
ocupa, sem duvida alguma, um lugar de grande
destaque. Vale dizer que esse lugar nao decorre
somente das fungdes que a escola visa atingir,
mas confunde-se com a propria caracterizagao
dos atos de educar(-se) e de ler, que sdao, em
esséncia, atos de conhecimento de objetos
colocados a indagag¢ao de sujeitos (professores,
alunos, administradores, escolares, etc.) em
estado de curiosidade e de busca (Silva, 1998,
p-02).

Nesse contexto, a leitura - diretamente associada a
alfabetizacdo - ocupou um lugar privilegiado no processo
de ensino e aprendizagem, tornando-se, tradicionalmente,
uma incumbéncia da escola, situando-se entre as mais
importantes tarefas de escolarizacdo (Soares, 2004).

Assim, na aprendizagem da leitura, a partir de diferentes
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géneros textuais, a leitura literdria esteve presente nas
vivéncias iniciais de escolarizagdo como instrumento para
subsidiar a aquisicao da leitura e da escrita.

Segundo Soares (1999), no contexto educacional
brasileiro, a escola apropriou-se da leitura literaria,
utilizando-a com base em seus objetivos e fins, em
constantes tentativas de escolariza-la. Desse modo, o
ensino da leitura acompanhou, conforme a autora, o
desenvolvimento da educacdo escolar. Assim, o processo
de escolarizagdo requereu a habitual sistematizacdo de

conhecimentos, a partir da

(...) ordenagao de tarefas e a¢des, procedimentos
formalizados de ensino, tratamento peculiar
dos saberes pela selecdo, e consequentemente
exclusdo, de contetidos, pela ordenagdo e
sequenciagdo desses conteuidos, pelo modo de
ensinar ¢ de fazer aprender esses conteudos (...)
(Soares, 1999, p. 21).

Acompanhando o processo de escolarizagdo, a
leitura literaria, ao se tornar um “saber escolar” assumiu o
papel proposto pela escola, submetendo-se as suas regras
e tornando-se um conteudo escolarizavel. A escolarizacao
da literatura caminha em duas dire¢des, uma na qual
tem a finalidade de auxiliar no processo de aquisicao
ndo apenas da leitura, mas da escrita e outra que reflete

o uso inadequado que dela se faz nesta institui¢do sendo
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apresentada sob a forma de fragmentos que devem ser
lidos, compreendidos e interpretados.

Tais  fragmentos apresentam-se de forma
descontextualizada e servem para os fins definidos pela
escola. Com isso, os textos de literatura ndo costumam ter
como fins a formagao do leitor literario, ao contrario, esses
textos tendem a servir para outras finalidades, como estudo
de gramatica ou até mesmo uma mensagem a ser transmitida
em forma de “moral da histéria”. Essa direcdo contribui
para reduzir o estudo do texto literario, desconsiderar
o teor integral das narrativas quando utilizam apenas
fragmentos nos livros didaticos e tendem a desvirtua-lo
quando o desfiguram, transferindo seus suportes. A esses

fatos, Soares se contrapde, pois acredita que

“(...) se ¢é inevitavel escolarizar a literatura
infantil, que essa escolarizagdo obedeca
a critérios que preservem o literario, que
propiciem a crianga a vivéncia do literario e
ndo de uma distor¢do ou uma caricatura dele”
(Soares, 1999, p. 42).

A associacdo da leitura a elaboracdo do pensamento,
a formagdo da linguagem e a constru¢cdo dos conceitos
cientificos na infancia, faz dessa produ¢do um importante
componente para a mediacdo da aprendizagem a ser
desenvolvida no contexto escolar. Assim, & preciso
repensar a leitura, a partir de trés dimensdes apontadas

por SOLE, as quais se caracterizam como: “(...) objetivo
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de conhecimento em si mesma; como um instrumento de
conhecimento; € como um meio para o desfrute e para
a distracao” (Teberosky et. al, 2003, p.30). Buscando
desenvolver um trabalho que se aproprie das dimensdes
estéticas, culturais e cognitivas do ato de ler intrinsecamente
relacionadas ao processo de formagdo da linguagem
humana. Ou como afirma Calvino sobre a necessidade da
literatura para a vivéncia em sociedade, “(...) a confianca no
futuro da literatura consiste em saber que ha coisas que s6
a literatura com seus meios nos pode dar” (Calvino, apud:
Silva, 2003, p.53), possibilita a hipotese de associagdo da
leitura a concepgdes tedricas que a analisam como elemento
de produgao historico-cultural para entender quais fungdes
desempenha como acdo mediadora na educagdo e quais
relagdes proporcionam ao desenvolvimento da linguagem
oral e escrita, como pratica que faz parte da vivéncia social.

Nesta perspectiva, ¢ possivel compreender a
leitura como um momento em que ocorre a producio de
sentido, uma vez que esta forma da linguagem opera com
a semantica, correspondendo, portanto, a um momento
propicio a apropriacdo dos conceitos cientificos que
aparecem como esquemas mentais elaborados a partir do
ato de ler e que servem ao desenvolvimento do processo
de mediacdo. Em outras palavras, vale ressaltar que a
apropriagdo dos conceitos cientificos, oriundos do mundo

da cultura, permite aos sujeitos uma conscientizagdo de
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seus proprios processos mentais € os conduz ao dominio de
outras areas do pensamento.

Assim, compreendemos que o aprendizado da
leitura, bem como o da escrita, representa um processo
que exigem sistematizacdo, intencionalidade, defini¢cdo
de estratégias e efetivas praticas sociais. Sendo assim,
linguagem e educacdo sdo elementos que, quando
interagem entre si, proporcionam a formagao de individuos,
consolidando conhecimentos para viverem em sociedade;
e possibilitam, também, o desenvolvimento de diferentes
formas de linguagem — dentre as quais, destaca-se a fala,
a escrita, as artes - que o ser humano desenvolve ao longo
de sua historia de vida, tendo em vista, a necessidade de
consciéncia de si ¢ do mundo. E, portanto, a educagio
desde o inicio de escolarizagdo, a condutora do processo
de formacdo de leitores, tendo em vista que tal produgdo
desenvolve fun¢des mentais complexas e por ser elaborada
de maneira diferente por cada ser humano, necessita da
mediacdo de individuos mais experientes que os orientem

nesse processo.

FORMAGAO DOCENTE E FORMAGAO DA PROFESSORA
LEITORA

A formagdo docente se constitui, desde o momento

inicial de formagdo em cursos de licenciaturas, e se
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desdobra no decorrer da atuacgdo, por meio da construgdo
de novas identidades profissionais, mas também da
reafirmacdo de praticas pedagogicas culturalmente
consagradas. Segundo Pimenta (2009), a formacdo docente
acontece mediante a mobilizagdo de saberes que podem
ser definidos em trés momentos: saberes da experiéncia,
saberes do objeto de conhecimento e saberes pedagdgicos.

Iniciaremos com os saberes de ordem pedagogica
que sdo representados por conhecimentos relacionados aos
modos de ensinar, agrupados em saberes sobre 0 processo
de aprendizagem, sobre métodos de ensino e, também, aos
saberes relacionados a reflexdes sobre a pratica pedagogica
cotidiana. Sobre os modos de ensinar, a formacao
docente abrange o conjunto de conhecimento vivenciados
na formacdo inicial sobre metodologias e estratégias de
ensino e se desdobram no contexto do trabalho em
reorganizacgdes, adaptagcdes e necessidade constante de
saber o contexto que estd vivenciando as praticas de ensino.
No que se refere a reflexdes sobre essas vivéncias, a
formacao continua do docente requer mobilizacdo, a partir
da problematizagdo que a pratica coloca, de saberes que
pretendem colaborar com a pratica, decorrentes de estudos
e investigagdes sistematicas dos educadores, considerando
a pesquisa como relevante principio formativo da docéncia.

O segundo conjunto de saberes descritos pela autora

referem-se aos saberes relacionados ao conhecimento,
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as especificidades do objeto de ensino e, consideram
o papel que esse objeto ocupa no processo educativo.
Nesse sentido, segundo Pimenta (2009), a instrug¢do ndo ¢
suficiente para o trabalho da escola, pois ela precisa ir além
do repasse de informacgdes para “[...] proceder a mediacao
entre a sociedade da informagdo e os alunos, no sentido
de possibilitar-lhes adquirirem a sabedoria necessaria a
permanente constru¢do do humano” [Grifo do original]
(Pimenta, 2009, p. 22).

Sobre os conhecimentos especificos relacionados a
leitura e a escrita, Kleiman considera que “[...] O processo
de letramento na formagdo do professor de lingua inclui
a especificidade da matéria pela qual serd responsavel na
escola[...]” (2008, p.492). De modo particular, na formagao
dos professores dos anos iniciais de escolarizagdo, ¢
importante reconhecer que a aprendizagem da leitura e da
escrita estdo relacionados os conhecimentos especificos
sobre linguagem, sobre aspectos historicos e culturais
dos usos da lingua escrita e sobre desenvolvimento da
linguagem infantil, ou seja, conhecimentos especificos
ao processo de alfabetizagdo. Assim, os conhecimentos
especificos que envolvem a leitura enquanto objeto de
ensino ¢ condi¢cdo necessaria a formacao docente dos anos
iniciais, pois o ensino de leitura requer a mobilizacdo
de saberes tedricos sobre o funcionamento da lingua,
adquiridos pela sistematizacdo de saberes do conhecimento

particular da matéria de ensino.
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O dominio dos conhecimentos para o ensino de
leitura pressupde, desse modo, os conhecimentos sobre a
linguagem, as concepgdes e abordagens teoricas sobre o
sistema linguistico-alfabético e sobre compreensao leitora,
considerados, por Geraldi (2003) como ponto central
para formag¢dao do professor de Lingua Portuguesa. De
acordo com o autor, ¢ necessario incluir na formacao de
professores a producao de conhecimentos sobre o objeto de
ensino, entendendo que essa apropriacdo nao se esgota na
formacgao inicial, mas, ao contrario, se faz em constante
aprendizagem acerca dos processos de desenvolvimento
da linguagem infantil durante a atuacgao profissional, sendo
importante uma formacdo que se faz de modo perene e
continuamente, no processo de ensinar e aprender.

Destacado como o primeiro grupo de saberes, a
autora reconhece os saberes resultantes das experiéncias
partindo das vivéncias que os docentes tiveram enquanto
estudantes, observando as praticas de seus professores,
reconhecendo quais dentre elas podem ser descritas como
efetivas, produtoras de aprendizagem e quais praticas nao
produziram esses resultados, como fazem parte desse
grupo as experiéncias que foram sendo adquiridas durante
o trabalho docente e se constituem a partir das vivéncias
que foram bem encaminhadas e podem ser continuadas e
praticas que necessitam ser redimensionadas.

Em relacdo ao ensino de leitura, a experiéncia

como leitoras/es, o processo de aprendizagem da leitura,
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0 processo pessoal de aquisi¢do dos codigos escritos
representa vivéncias pelas quais os docentes ja passaram
e das quais possuem seu juizo de valor. Das experiéncias
enquanto alunos advém diferentes vivéncias, que tanto
podem ser consideradas como praticas adequadas de
trabalho com a leitura, como podem ser consideradas
como praticas inadequadas.

Das experiéncias de leitoras, consideram-se também
as concepgdes de leitura constituidas no decorrer da
vivéncia enquanto estudante/professora para compreender
as percepcdes sobre o ato de ler com as quais aprendem
nos cursos de formagdo inicial e iniciam suas praticas
docentes, percepgdes importantes para realizar um
mapeamento sobre diferentes concepgdes e abordagens do
ensino de leitura e a partir das quais pode- se desenvolver
um percurso formativo (Sim-Sim, 2001, p. 54).

Nesse sentido, reconhecemos a relevancia dos
saberes da experiéncia em dois momentos da formacao.
Na formacgao inicial que corresponde aos conhecimentos
prévios, com base nas vivéncias pessoais dos licenciandos
enquanto leitores, estudantes advindos da educacao bésica.
Na atuagdo profissional, reconhecendo as experiéncias no
contexto escolar, assumindo a fun¢do docente, por meio
das quais desenvolverdo suas praticas pedagogicas e
sobre as quais poderdo exercer reflexdes sobre elas. Esse

conjunto de saberes constitui-se, em nossa concepg¢ao,
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como os saberes que produzem a prdxis pedagogica’,
pois promovem a sintese do que foi aprendido no campo
teorico-académico e do que foi posto a prova, colocado
em pratica e, dessa relacdo, se produziram reflexdes que
(re)encaminharam a novas praticas, em um movimento de
produgdo de conhecimentos que se faz de modo ciclico.
Com base nos saberes descritos, analisamos relatos
de duas formadoras municipais que associaram a formacao
como professoras as vivéncias como leitoras, destacando
o papel que o incentivo a leitura que tiveram em sua
escolarizagdo foram essenciais para formar sua identidade

como professoras, conforme descreveremos a seguir.

VIVENCIAS E PRATICAS LEITORAS DE PROFESSORAS NA
EDUCAGAO INFANTIL

Os relatos que apresentaremos, em formato
de andlise, sdo de duas formadoras municipais que
participaram do Curso de Leitura e Escrita na Educagao
Infantil - LEEI- MA. Elas atuam como formadoras em
seus municipios com turmas de professores da Educacao
Infantil e sdo professoras da Educagdo Infantil e dos anos
finais do Ensino Fundamental.

Esses relatos foram coletados em uma atividade,
realizadaporocasidodolSeminario Presencialdo LEEI-MA

que teve como temadtica Identidade docente na Educagdo
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Infantile como objetivos: Refletir sobreaidentidade docente
na Educacao Infantil, com base nas referéncias indicadas
para estudo confrontadas com a realidade maranhense;
Caracterizar o ser professora e professor na Educacdo
Infantil, destacando as especificidades desta docéncia na
relacdo cuidar e educar; Identificar as possibilidades do
trabalho com a linguagem oral e a linguagem escrita na
educagao infantil, considerando as fontes estudadas.

Para aprofundar a tematica do seminario, além de
leituras sobre a constituicdo da identidade docente na
Educacao Infantil, as/os cursistas elaboraram registros de
sua pratica docente e de como se tornaram professoras/es.
Assim, originados dessa atividade, os relatos que serdo
apresentados situam o lugar de elaboracdo dessa identidade
docente que se faz a partir de constantes reflexdes sobre
o papel que desempenham, sobre o que a profissdo tem
proporcionado e sobre como podem melhorar o trabalho
que realizam. Apresentaremos os relatos das professoras a
partir das experiéncias como leitoras.

O primeiro relato ¢ da professora Clarice’ que ¢
formadora municipal e professora da Educagao Infantil. O
relato ressalta a importancia da leitura na vida dela antes

da escolha em se tornar professora.

9 O nome da professora ¢ ficticio.
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Em um mundo representado pela pluralidade
de ideias e préaticas sociais, a leitura se destaca
como um ato de liberdade. Os que tiveram o
privilégio de meditar que aprender a ler nao ¢
uma mera exigéncia do sistema educacional,
embora seja este 0 meio promovente € sim
um espaco onde todos tém espaco para
se desprender, certamente tiveram na sua
trajetoria uma inspiracdo seja no seio familiar
ou no minimo uma pessoa admiravel que ao
apresentar uma boa leitura nos fazia viajar, ver
coisas subjetivas.

Considerar que a leitura d4 asas ¢ para mim
algo experimentado, vivido, pois eu assim
como muitos maranhenses, nordestinos e
brasileiros, tive uma infincia com poucos
recursos financeiros e felizmente com acesso a
educagdo. Foi nesse espago ainda na infancia,
aos 10 anos, que tive uma professora leitora em
uma época em que a leitura na minha realidade
social ndo era levada a sério, pois conhecer
regras gramaticais era de fato mais importante
e o assunto mais explorado durante as nossas
aulas. Ela sempre separava um tempo para ler
em voz alta com entonagdo e postura, apos
essa leitura ficava sempre aquele anseio sobre
qual seria a proxima leitura, os personagens,
o enredo e até a moral da historia, no caso
das fabulas. Esse espago de apenas um ano
letivo foi suficiente para eu desejar ler daquela
forma, aqui vejo outra caracteristica belissima
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da leitura, inspiragdo. Nos anos seguintes,
lamentavelmente o livro didatico ndo era
explorado com muita frequéncia apesar de ficar
conosco. Quando o encanto de ler ¢ despertado
em nds amamos folhear e por isso ao folhear o
livro percebi muitos textos e poemas, isso me
deixou encantada e eu nao cessava mais de ler
principalmente o poema “A flor do Maracuja”
de Fagundes Varela. Pelo fato de haver rimas
eu desacreditava toda vez que terminava as
estrofes e as rimas saiam no compasso.

Pela curiosidade e desejo de conhecer mais o
mundo e tudo que nos cerca, proporcionada
pelo ato de ler, continuei a cada vez desejar
mais, inclusive todo bom leitor é inconformado
em ver algo e ndo entender ¢ dai que surge a
necessidade de ler mais, investigar.

Na fase adulta, mais uma vez, a paixdo pela
leitura foi estimulada quando me tornei
professora da Educacdo Infantil. E um cenario
perfeito para leitura, ainda mais quando se
experimentou o seu significado. Nessa atuagdo
estou constantemente em contato com leituras
diversificadas e considero o principal apoio para
proporcionar e construir conhecimento com
as nossas criangas. Ademais, ¢ fundamental
propiciar espacos e situagdo estimulantes de
leitura no espago escolar que se traduzem fora
dele e gerem seres criticos, inconformados com
as primeiras impressdes. (Clarice, 2024)
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O segundo relato ¢ da Prof. Virginia'® que ¢

formadora municipal e professora dos anos finais do Ensino

Fundamental. Ela descreve

A leitura e escrita foram conquistas
simultaneas para mim, pois sempre fui muito
curiosa em saber o que as pessoas estavam
lendo ou escrevendo (cartas, livros, revistas).
Com 6 anos meu pai mandou me buscar para
morar com ele em Sdo Luis, assim como
também minhas duas irmas, uma apds a outra,
para que pudéssemos ter acesso aos estudos,
pois moravamos na zona rural de Coroata.
Para mim, naquele momento de minha vida,
com seis anos, abriu-se um mundo de novas
experiéncias, parque, circo, praias, passeios no
centro da cidade, enfim, para mim foi como um
sonho.

Na casa que a gente morava funcionava uma
escolinha particular onde o marido de minha
tia Elisa era o professor, eu aprendi em menos
de um més a ler, escrever e fazer contas de
adi¢do e subtracdo, de noite meu pai chegava do
trabalho e davamos a li¢do. Meu pai cobrava,
mas também incentivava o interesse literario,
ele nos comprava gibis, contos da Carochinha
(um livro que continha muitos contos como: a
bela adormecida, branca de neve, Aladin e a
lampada maravilhosa e muitos outros), enfim,
a cada dia meu amor pela leitura crescia mais
€ mais.

10
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O nome da professora ¢ ficticio.
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[...]

Na casa de minha tia Elisa, onde moravamos,
havia muita literatura de cordel que eram
chamados de “romance”, meus tios € meu
pai sempre mandava que 1éssemos para todos
ouvirem aos domingos a tarde, e na verdade eu
amava esses momentos.

Eu lia os gibis que meu pai comprava para mim
¢ minha irma mais nova ¢ depois lia escondida
as revistas de minha irm3 mais velha, que ja
era adolescente e lia os bolsilivios do meu pai
(eram pequenos livros que continham historias de
faroeste), assistiamos apenas ao Sitio do Picapau
Amarelo, s6 os adultos assistiam as outras novelas.
[...]

A leitura abriu a vasta gama de opgdes
maravilhosas, e para completar sou graduada em
histéria, entdo quando leio ou assisto tenho um
olhar diferente. Cursar historia ampliou minha
visao de forma infinita, e por isso vou parando
por aqui, porque sendo... I’'m unstoppable. Para
finalizar, eu amei esse olhar do LEEI sobre o
fato de que os professores devem ser leitores
para que assim possam incentivar as criancas
no mundo da leitura e a descobrir o quanto ¢
fascinante ler.

Em minha experiéncia profissional a leitura ¢
uma base sélida para tudo que realizo dentro e
fora da sala de aula ou em minha vida particular,
ela sempre esteve presente em momentos nos
quais me destaquei por me expressar bem, por
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ler muito bem ter uma boa prontncia ou uma
otima postura ao apresentar trabalhos, ministrar
a mensagem na igreja ou mesmo louvar (sou
cantora na igreja), mas ainda sou um pouco
timida (risos). Entdo vou parar por aqui com
a seguinte frase: “Se conhecimento é poder, a
leitura nos deixa invenciveis”.

Para analisar os relatos, partimos do conceito de
representa¢do definido por Chartier (1990, 2001) como
“[...] uma relagdo entre uma imagem presente € um objeto
ausente, uma valendo pelo outro[...]” (CHARTIER, 1990,
p. 184). A partir dessa definicdo entendemos que se, por
um lado, a representagdo se apresenta como uma auséncia,
supondo uma distingdo entre o que representa e o que ¢é
representado, por outro, a representacdo significa uma
apresentacao publica de uma coisa ou de uma pessoa, que,
pela sua auséncia, pode ser conhecida, indicando que ndo ¢
0 objeto, propriamente dito, mas uma imagem, uma figura
que o descreve e funcionando como se no lugar do objeto
aparecesse uma imagem, uma descricdo, a indicagdo
de uma pratica que ajude a defini-lo. Com base nesta
concepgao, identificamos que a leitura € representada, nos
relatos, de trés modos que se complementam.

No primeiro, a leitura ¢ apresentada a partir da
importancia que teve/tem em suas vidas. Desse modo

de representar a leitura, destacamos expressdes como
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“Considerar que a leitura da asas é para mim algo
experimentado, vivido” e “A leitura abriu a vasta gama
de opg¢oes maravilhosas”, refletindo a importancia que
as professoras destinam a leitura e que estd diretamente
associada ao modo como a leitura ressoa em sua vida
profissional que ¢ a de ter contribuido para constituir a
identidade como professoras.

Outro modo de representacdo diz respeito a
materializacdo da leitura referente ao /ugar onde tiveram
a oportunidade para aprender a ler e a ter contato com essa
pratica quando atribuem a escola e a uma figura que foi
“uma professora leitora” cuja metodologia destinava-
se a ir além do ensino da gramatica e por isso, lia para
a turma e pela “Tia Elisa” que mantinha a escolinha em
sua casa e promovia atividades de leitura, com o acesso
a diferentes materiais para lerem. Ainda no campo da
representacdo pela materializacdo da leitura descrevem o
tipo de leitura que marcaram suas vidas, por isso tornaram-
se inesqueciveis, como o poema “A flor do Maracuja” de
Fagundes Varela, citado pela professora Clarice e os gibis,
a literatura de cordel, as revistas de adolescentes e os livros
de faroeste citados pela professora Virginia.

O terceiro modo de representacado refere-se a relagdo
da leitura com a atuagdo profissional que, segundo as
professoras, se faz ora tendo a leitura como impulso para

o aprimoramento da vida profissional, ora sendo a leitura
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um grande beneficio da profissdo, como um prémio que se
ganha por ser professora ou se ¢ professora para ganhar
esse beneficio, conforme descrevem “Nessa atuagdo estou
constantemente em contato com leituras diversificadas e
considero o principal apoio para proporcionar e construir
conhecimento com as nossas criangas’”; “Para finalizar,
eu amei esse olhar do LEEI sobre o fato de que os
professores devem ser leitores para que assim possam
incentivar as criancas no mundo da leitura e a descobrir
o quanto ¢é fascinante /er”.

Assim, entendemos que sendo a representacdo da
ordem dos leitores e que € por elas (leitoras/professoras) e
através das leituras que realizam que as representagdes sao
evocadas no momento da recep¢do estas sdo produzidas
por sua interpretacdo, a partir de imagens e conceitos, na
qual imprimem os sentidos sobre o que leram, construindo

suas proprias representacdes que ora apresentamos.

CONSIDERAGOES

A leitura ¢ uma pratica que possibilita o processo
de formacdo das linguagens oral e escrita na infincia e
a mediacdo de professoras/es ¢ uma pratica necessaria
para o desenvolvimento desses conhecimentos. Nesta
perspectiva, 2 medida que a leitura ¢ desenvolvida pela

relagdo pedagogica, € necessario analisar, para além desses
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sujeitos, as condi¢des existentes e as formas pelas quais
esse ato ¢ conduzido no contexto escolar.

Assim, compreendendo que, se ¢ pelos sentidos
que a pratica da leitura ¢ experienciada pelo sujeito, ¢
também pela transcendéncia e pelo carater singular de
toda experiéncia que ela pode ser transmitida a outro
sujeito. (Rocha, 2006). Nesse sentido, reconhecemos que
o papel da media¢do com a leitura literaria necessita estar
mais perto de uma fung¢do educativa, concebendo que a
literatura pode formar se for entendida para além de uma
apropriacao que a coloque apenas como mera transmissao
de regras morais, ampliando ao nivel das praticas estéticas,
artisticas e contribuindo para a formagdo cultural dos
sujeitos que a ela tem acesso.

Sobre a importincia que o trabalho com a leitura
literaria possui na escola, concordamos com o que afirma
Eco (2001) ao dizer que a literatura contribui com a
formacao da lingua, criando identidade e comunidade e
que ¢ preciso entender que héd um exercicio de fidelidade e
respeito a liberdade de interpretagdo. Nesse trabalho com
a leitura ¢ importante orientar para o que ele apresente
de melhor, o desenvolvimento da linguagem verbal da
crianga, a partir de suas vivéncias leitoras e, também, de

seu reconhecimento como sujeito de cultura.
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CONVIDANDO AS PALAVRAS
PARA BRINCAR: MEDIACOES
LUDICO-LITERARIAS

E LINGUAGEM ESCRITA

NA PRE-ESCOLA

Fernanda Luzia Sousa Santos Soares

INTRODUGAO
“A palavra brincada é mais do que palavra:
¢ corpo, gesto, ritmo, respira¢do, memoria e
invencado...”
(BELINTANE, 2008, p.44)
“Erauma vez ...” — e assim comeca 0 encantamento.

Bastam essas trés palavrinhas para abrir as portas de um
mundo onde tudo ¢ possivel: bichos que falam, princesas
que vencem dragdes e soltam pum, velhinhas que
moram em morros encantados, lobos avidos em devorar
porquinhos e mocinhas de capuz vermelho. No universo
infantil, os textos de tradigdo oral nao sao apenas historias
contadas, sdo fios que expressam memorias, cultura e afeto
constituindo um entrelagado na infancia como tecido vivo

da identidade, da singularidade e do brincar.
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Contos populares, cantigas de roda, adivinhas, trava-
linguas e parlendas compdem vasto repertorio oral que
atravessa geracdes. Sao vozes de avos, tios e tias, maes
e pais, outras criangas que, ao contar/cantar “o sapo nao
lava o pé”, ndo s6 fazem rir, mas também convidam ao
mergulho em nossas raizes culturais. A oralidade carrega
em si a poténcia de um saber comunitario, transmitido de
boca em boca, corpo a corpo que representam gestos de
acolhimento e pertencimento fortalecendo os lagos das
criangas ao seu grupo social.

A tradicdo oral, quando presente nas praticas
pedagogicas nas instituicdes de educagdo infantil,
transforma-se em ponte entre o passado e o presente,
mas, sobretudo, funciona como elemento revelador da
experiéncia cultural vivida e continua de uma comunidade
e modo de valorizagao da cultura da infancia, reconhecendo
saberes muitas vezes marginalizados e/ou negligenciados
no curriculo escolar.

Os textos que circulam historicamente nas
comunidades carregam consigo ndo sO beleza estética,
mas trazem o potencial cultural ludico, memoria e uma
estrutura linguistica rica e propicia ao desenvolvimento
das habilidades linguisticas iniciais. Os textos poéticos de
tradi¢do oral e aqueles que se sabe de cor, de memoria,
para os quais nos voltaremos nesta discussdo, sdo textos

curtos, facilmente memorizaveis, sonoros, divertidos e

94 Fernanda Luzia Sousa Santos Soares



potencializadores de um vinculo prazeroso entre memoria,
cultura oral, leitura e escrita.

Seguindo esse entendimento faremos uma incursdo
pela experiéncia formativa do curso Leitura e Escrita na
Educagao Infantil, doravante LEEI, integrado a politica
nacional Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada
— CNCA no Maranhdo. Nosso didlogo versara sobre as
discussoes, compartilhamentos e produgdes realizadas nos
encontros presenciais no que tange a tematica ‘O ensino da
oralidade, leitura e escrita na Pré-escola’. Essa tematica
entrecruza outras discussoes realizadas com os cursistas,
formadores municipais e regionais, de forma remota e/ou
presencial, porém, vibrou com mais poténcia, teve maior
sonoridade, por assim dizer, no II Seminario presencial
quando decidimos por realizar seu delineamento tomando
como eixo vertebrador os textos poéticos de tradi¢do oral
como elemento consubstanciador do caminho pedagogico
assumido.

Objetivamente, buscamos refletir sobre a mediacao
ludico-literaria como estratégia propulsora para a
reflexdo da apropriag¢do inicial da linguagem escrita na
Pré-escola dada sua natureza propria de fruicdo por meio
do ludico, valorizagdo cultural e identidade linguistica.
Metodologicamente, esta discussdo ¢ uma abordagem
qualitativa de natureza bibliografica e documental,
articulada a elementos de pesquisa-acdo critico-
colaborativa (Pimenta, 2005) naquilo que se propde,
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quer seja: analisar um problema de forma coletiva e
reflexiva possibilitando a busca de solugdes e intervencdes
ao campo investigado e aos participantes envolvidos
no processo, a constru¢do de novos conhecimentos.
Procedimento que se mostra bastante pertinente a
forma¢do docente dada ao seu cardter formativo, pois
auxilia esses profissionais como assevera Abdala, a
“(...) se tornarem capazes de responder com maior
competéncia aos problemas vivenciados, para, de forma
interativa e coerente, experimentar solu¢des no caminho
de diretrizes para uma acdo mais transformadora” (Abdala,
2005, p. 385).

Condizente comestaorientagdo tedrico-metodologica
reiteramos que as discussdes aqui promovidas articulam
as concepcdes defendidas no que aqui chamaremos
de referéncias primadrias: a cole¢do de Cadernos do
LEEI, projeto de formagdo voltado para professores da
Educagao Infantil que em 2024 foi incorporado, enquanto
curso direcionado aos docentes desse segmento, em nivel
nacional ao Compromisso Nacional Crianc¢a Alfabetizada,
uma politica mais ampla que visa a alfabetizagdo das
criancas até o segundo ano do Ensino Fundamental,
portanto, criangas de até 8 anos; o Caderno Crianga

Alfabetizada" e as defini¢des do Caderno de Orientagdes

11 No ano de 2024 o curso Leitura e Escrita na Educagao Infantil
— LEEI seguiu uma estrutura organizacional regionalizada. Cada uma
das cinco regides do Brasil contou com uma coordenagao atribuida a
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sobre a proposta pedagogica — Regido Nordeste'. Esse
material resulta em um constructo que em didlogo com
outros materiais, documentos e referenciais tedricos, nos
conduzirdo pelos caminhares desse texto.

Didaticamente organizamos nosso didlogo em trés
se¢oes além das consideragdes finais. Iniciaremos nosso
percurso discutindo as concepgdes de crianga, infancia e
linguagem advogadas no conjunto dereferenciais primarios,
j& mencionados, na interface com outras contribuicdes
do campo da Educagdo Infantil. Em seguida refletiremos
sobre o trabalho com textos poéticos de tradigdo oral na
articulagdo entre: cultura, ludicidade e linguagem escrita
e seu potencial de contribuir para a apropriacdo inicial da
linguagem escrita na Pré-escola. Na continuidade traremos
a experiéncia compartilhada com os cursistas, formadores
municipais e regionais, acerca da temdtica e as construgoes/

produgdes provenientes desta vivéncia.

uma universidade que coordenava todo o trabalho dos demais estados/
universidades que compunham aquela regido. O Maranhdo,assim
como os demais estados nordestinos, ficou sob a coordenagdo da
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE. Algumas peculiaridades
da nossa regional foi uso do Caderno Crianga Alfabetizada associado
aos Cadernos da Colecdo do LEEIL

12 Documento organizado pela Coordenagdo regional do
Nordeste — Universidade Federal de Pernambuco — UFPE que
abordavam aspectos referente ao processo formativo em curso
contemplando o eixo da Formacdo de profissionais da Educagdo e
melhorias das praticas pedagogicas e de gestao escolar do Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada do governo federal que contava com
outros quatro eixos estruturantes.
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SOBRE CRIANGAS, INFANCIAS E LINGUAGENS

Se essa rua, se essa rua fosse minha

Eu mandava, eu mandava ladrilhar

Com pedrinhas, com pedrinhas de brilhantes
Para o meu, para 0 meu amor passar
(CANCIONEIRO POPULAR)

A canc¢do popular “Se essa rua fosse minha” cuja a
autoria ¢ atribuida ao folclore brasileiro, traz consigo uma
visdo de mundo propria das infancias, marcada por um
olhar permeado de fantasia, afeto e constru¢do simbolica
do espago, do mundo. Embora sua origem exata seja dificil
precisar, a cangdo integra o repertdrio de cantigas de roda
que circulam oralmente ha geracdes, desempenhando um
papel central na cultura infantil brasileira. Seus versos
simples e repetitivos refletem a maneira pela qual a crianca
interpreta a realidade, transformando, pela linguagem,
elementos cotidianos em cenarios magicos que atendem as
suas necessidades emocionais e cognitivas. E o olhar da
criang¢a nos ensinando a ver o mundo de formas outras e
diversas.

Arua, que em seu sentido concreto, objetivo € apenas
um caminho, ¢ reinventada metaforicamente, podendo
ser interpretada como um lugar protegido e precioso,
revestido de brilho e cuidado, simbolizando o desejo de

garantir um ambiente seguro e acolhedor para aquele que
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se ama. E um olhar. Mas, ndo é o Ginico, assim como nio
sd0 as criangas. As vivéncias com as criangas nos dao essa
riqueza de testemunhar as suas singularidades, observando
o sentido que atribuem as coisas do mundo no contexto da
vida cotidiana e nas relagdes que estabelecem com adultos
e outras criangas.

Mas, de qual crianca ou criangas estamos falando?
Que sentindo estamos atribuindo a categoria infancia?
Qual conceito de linguagem estamos adotando? Como a
linguagem esta articulada a estas concepgoes?

E na infincia que a necessidade da linguagem se
estabelece. A entrada da crianga no mundo da linguagem
ndo ocorre de forma isolada ou espontanea. Ela ¢ resultado
de um processo gradual e profundamente simbdlico, que
articula diferentes dimensdes do desenvolvimento humano:
fisica, emocional, social e cognitiva que se expressam
por meio da escuta, da oralidade, da corporeidade, da
convivéncia, da cultura e das interacdes com as coisas €
objetos, com outras pessoas, sejam elas adultos ou ndo. E,
portanto, produto do didlogo ininterrupto da crianga com
seu contexto social.

No referencial do curso LEEI, em seu Caderno
02 (2016), a autora Solange Jobim e Souza discutindo a
articulagdo entre os conceitos de infincia e linguagem
assevera que a infancia “ndo ¢ algo que possa ser

compreendido antes da linguagem ou fora dela, pois ¢

CONVIDANDO AS PALAVRAS PARA BRINCAR: Mediagoes 99
ludico-literdrias e linguagem escrita na Pré-escola



na linguagem e pela linguagem que a crianga se constitui
para si, para o outro e para o mundo da cultura.” (SOUZA,
2016, p. 18). Para Vygotsky (2008) a linguagem ¢ um objeto
social e ressalta a importancia das interacdes da crianga
com aqueles que a cerca para que seu desenvolvimento
ocorra. Segundo este tedrico “a fun¢do primordial da
fala ¢ a comunicagdo, o intercambio social.” (Vygotsky,
2008, p. 6). Nesse sentido, a linguagem se constitui
como mecanismo de transformacdo do desenvolvimento
cognitivo, atuando como mediadora entre o individuo, o
meio social e a cultura.

Ao adentrar nos espacos coletivos de educacgdo
formal, como as instituicoes de Educagdao Infantil, as
criangas ja sao possuidoras de um cabedal de informagdes
e conhecimentos resultantes da sua agdo/interagdo nos
diferentes grupos sociais dos quais faz parte. Essa concepg¢ao
nos direciona ao entendimento de que cabe as instituicdes de
educagdo formal em turmas que atendem a criangas da Pré-
escola, foco das nossas discussdes, reconhecer as criancas
como atores sociais competentes e a infancia enquanto
como construcao social. Nessa dire¢ao, a infancia nao ¢
apenas uma fase bioldgica, mas uma categoria geracional
que expressa dindmicas culturais, sociais e historicas
(Sarmento, 2005). Estudiosos da Sociologia da Infancia,
a exemplo de William Corsaro (2011), concebe as criangas

como corresponsaveis por suas infincias e que, portanto,
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afetam e sdo afetadas pela sociedade. A Sociologia da
Infancia assume que “as criancas sdo agentes ativos que
constroem suas proprias culturas e contribuem para a
producdo do mundo adulto” (Corsaro, 2011, p. 05).

A dimensdo geracional da infancia e a nogdo de
agéncia atribuida a crianga se ampara na emergéncia dos
estudos situados no campo dos Estudos Sociais da Infancia'.
Nesse novo paradigma, a crianga ¢ compreendida como um
sujeito que participa da constru¢do de sua propria realidade
e da sociedade em que vive, sendo reconhecida como um
agente social ativo, produtor de cultura e participante
efetivo da vida social.

A Sociologia da Infancia'* também destaca a
pluralidade das experiéncias infantis, rejeitando a nogao de
uma infancia universal. Sarmento e Pinto (1997) defendem
a ideia de “infancias”, no plural, enfatizando que as
experiéncias das criancas sdo engendradas por multiplos
fatores sociais, como classe, género, etnia e cultura.

Assim, torna-se fundamental compreender as infancias em

13 Os Estudos Sociais da Infancia sdao aqui compreendidos
enquanto campo interdisciplinar constituido para compreender a
complexidade da infancia enquanto fendmeno social. Neste campo,
a crianga ¢ compreendida como ator social que possui protagonismo
na construcdo histdrico-social e cultural e a concepgdo de infancia se
coaduna como construcdo social e categorial geracional.

14 A Sociologia da Infancia entendida como um componente do
campo dos Estudos Sociais da infancia, cuja proposta ¢ dar centralidade
a infancia nas reflexdes das Ciéncias Sociais (SARMENTO, 2008)
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seus contextos locais, respeitando suas especificidades e
escutando suas vozes.

William Corsaro (2011), desenvolveu o conceito
de reprodugdo interpretativa para descrever a forma
pela qual as criangas ndo apenas internalizam a cultura
adulta, mas também a reinterpretam e a transformam
no contexto de suas interagdes sociais, especialmente
por meio das brincadeiras. Para o autor, as criangas nao
apenas internalizam a sociedade, mas contribuem para
a sua producdo e reproducdo por meio da participagdo
em culturas de pares. Define cultura de pares como “um
conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores
e interesses que as criancas produzem e compartilham na
interacdo com seus pares” (Corsaro, 2011, p. 128)

As concepgoOes apresentadas acima demonstram a
superagao das abordagens tradicionais sobre crianca e
infancias em que esta ultima, a infdncia, foi amplamente
concebida como uma fase transitoria, marcada pela
imaturidade e pela dependéncia do adulto, e a crianga vista
sobretudo como um “vir a ser”, um sujeito em formacao
que gradualmente se tornaria um adulto completo. Em
cotejamento propde-se uma abordagem inovadora que
conceba a pluralidade das infancias atravessadas por
condicionantes culturais, econémicas e politicas de cada
sociedade.

Essa compreensdo desafia praticas pedagogicas

padronizadas e adultocéntrica requerendo uma escuta
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mais atenta e respeitosa as singularidades de cada crianga,
reconhecendo-as como protagonistas no espaco escolar. A
escuta qualificada, a valorizacdo do brincar como forma de
expressao e aprendizado, e o respeito a autonomia infantil
tornam-se principios fundamentais de uma educagdo que
acolhe a infancia como tempo presente, € ndo apenas como
preparagao para o futuro.

Outro aspecto relevante ¢ o impacto dessa concepcao
na formag¢ao docente. Ao considerar a crianga como sujeito
de direitos, produtora de saberes e experiéncias, exige-se
do educador uma postura de mediagdo dialogica, sensivel
as linguagens infantis e comprometida com a construcdo
de um ambiente educativo democratico, inclusivo, ladico
e afetivo.

Tais acepgdes se coadunam com 0s pressupostos
defendidos no Curso de Formagao Continuada LEEI,
contexto da experiéncia objeto de nosso didlogo. No
Caderno 5 esta expresso o entendimento de linguagem numa
perspectiva dialdgico-discursiva fundamentada nos estudos
de Mikhail Bakhtin, nela as criangas sdo compreendidas
“como interlocutoras que participam ativamente da cultura,
estabelecendo com outros sujeitos interagdes efetivas”
(Corsino et al., 2016, p. 18). Ainda segundo as autoras,
parte-se do “pressuposto de que a interlocucgdo € inerente
as relagdes humanas, ja que o mundo nos € apresentado na

linguagem, isto €, a realidade nos chega pela palavra do
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outro, sendo, portanto, uma relacdo de sentidos. O social
e o individual estdo em uma complexa relacdo”. (Idem,
ibidem)

TEXTOS DE TRADIGAO ORAL:
0 ENCONTRO DO LUDICO COM A LITERATURA

Hoje ¢ domingo
Pede cachimbo
O cachimbo é de barro
Bate no jarro

o jarro é fino
Bate no sino

O sino é de ouro
Bate no Touro

O touro é valente
Bate na gente

A gente é fraco
Cai no buraco

O buraco é fundo

Acabou-se o mundo!

A vida ¢ brincada e cantada pelas criangas. Brincar
¢ sua principal atividade. Segundo Kishimoto “ao brincar,
a crianca experimenta o poder de explorar o mundo
dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para
compreendé-lo e expressd-lo por meio de variadas

linguagens.” (Kishimoto, 2010, p.1).
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O repertorio oral brincante fornecido pelos textos
poéticos de tradi¢do oral, como da parlenda que introduz
esta secdo, favorece o conhecimento, a producdo e
valorizagdo da cultura. Para a crianga, pouco importa se
“hoje ¢ domingo, pede cachimbo” ou se “hoje ¢ domingo,
pé de cachimbo” como podemos observar em algumas
versoes que demonstram a riqueza ¢ a dindmica destas
expressoes culturais. O que estd em jogo, podemos dizer,
¢ a brincadeira, o riso, a diversdo provocada por sua
sonoridade, ludicidade, seu nonsense.

Brincar com as palavras ¢ uma pratica comumente
observada entre as criancas e com as criancas desde tenra
idade. Cantigas de roda, parlendas, quadrinhas, adivinhas
e trava-linguas fazem parte do repertdrio sociocultural
da infancia. Sdo textos que circulam historicamente
nas comunidades e carregam consigo beleza estética,
ludicidade e se articulam a praticas de letramento. Como
nos diz Oliveira (2012, p.213): “[...] além da funcdo
comunicativa, a lingua oferece as criangas experiéncias
nas quais brincar com as palavras ¢ a fungdo prioritaria”.
Ademais, os textos poéticos de tradi¢do oral nos oferecem a
possibilidade de exploragdo da linguagem de forma ludica,
algo que esta em perfeita consonincia com o universo das
criangas na Pré-escola, respeitando seus direitos, interesses
e singularidades.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educagdo Infantil — DCNEI (2010, p.25) “o brincar
¢ um dos eixos norteadores das praticas pedagogicas da
Educacao Infantil” e, a brincadeira ao lado das interagdes,
constituem os eixos norteadores das praticas pedagogicas
que devem compor as propostas curriculares da Educacao
Infantil.

Para Brougere (2011) “aprende-se a brincar” supondo
um contexto cultural subjacente ligado a linguagem, que
permite dar sentido as atividades brincantes. Contextos
essenciais para estas aprendizagens ocorrem desde as
primeiras interagdes entre a mae e o bebé. O autor destaca
ainda que ¢ brincando que a crianga vai se apropriando
da “cultura ludica”. Elas gerenciam, conduzem seus
jogos' ¢ brincadeiras, aprendendo a negociar, decidir
quem participa ou nao, o momento de participagao de
cada um compreendendo suas identidades sociais em
desenvolvimento no processo interacional. Para este autor
“cultura ludica seria um conjunto de regras e significagdes
que permite tornar a brincadeira possivel” (Brougere,
2011, p.24). Nesta medida, a crianca atua como coprodutor
cultural e a brincadeira, no movimento dialético, produz a

cultura que necessita para existir.

15 A pesquisadora Tizuco Morchida Kishimoto aponta a
dificuldade de conceituar a categoria ‘jogo’ dada a sua multiplicidade
de significagdes quer pelas correntes tedricas de analise quer pelas
concepgoes sofridas ao longo da histéria. Aqui assumimos sua analise
associada ao brinquedo e a brincadeira enquanto constructo social que
se da na interagdo com outras criangas e com adultos e lhes possibilita
a compreensao do mundo (Kishimoto, 2010)
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O potencial dos textos poéticos recai, principalmente,
na sua dimensao oral enquanto modalidade da linguagem
verbal. No referencial do LEEI, Caderno 3 (2016), a
perspectiva da dimensao oral € colocada ao lado da escrita
como “modalidades da linguagem verbal, que se organizam
em palavras e textos, constituindo-nos como pessoas,
individual e socialmente. Por meio da linguagem verbal,
criamos, compomos e recompomos a realidade e a nds
mesmos.” (Goulart e Mata, 2016, p. 45 — grifos nossos).
Sao, portanto, duas modalidades de larga importancia para
o trabalho nas instituicdes de Educacao Infantil, ambas
constituidas de especificidades que ndo as hierarquizam,
mas se complementam. (Soares, 2022; 2023)

Liane de Aratjo discorrendo sobre os usos de textos
orais com as criangas assevera que “é essencial utiliza-los
primordialmente e inicialmente como textos orais que sdo,
ou seja, como manifestagdes que tém a voz como matéria-
prima e a memoria como registro, € como formas que
acompanham brincadeiras”. (Araujo, 2011, p.15).

A oralidade ludica pode ser entendida como a
manifestacdo da linguagem oral em contextos ludicos e
expressivos, caracterizado pelo brincar com as palavras,
sons e sentidos. Trata-se de um tipo de oralidade que
supera a comunica¢do meramente funcional e assume uma
dimensao estética, poética, afetiva e cultural, especialmente

no universo das infancias.

CONVIDANDO AS PALAVRAS PARA BRINCAR: Mediagoes 107
ludico-literdrias e linguagem escrita na Pré-escola



No Caderno de Orientagbées sobre a proposta
pedagdgica — Regido Nordeste entre seus objetivos para
a formacao de educadores estd expressa a necessidade de
“construir um repertdrio de boas praticas de oralidade,
leitura e escrita articuladas aos conhecimentos sobre as
representacdes das criangas nesse campo € seus processos
de apropriagdo da escrita” (documento ndo ¢ paginado -
grifos nossos). Nesse sentindo, entendemos que somente
ao compreenderem a relevancia do lidico, experimentarem
a fruicdo e o fluxo do brincar/jogar, ¢ que as professoras
conseguirdo oferecer experiéncias estéticas, ludicas,
fomentando a imaginacgdo, a afetividade, constru¢do da
subjetividade das criangas e desenvolvimento da linguagem

verbal.

QUANDO A PALAVRA ENTRA NA RODA POR MEIO
DA ORALIDADE

“Responda depressa
Ndo seja boco

Esta no pomar

E no paleto”
Resposta: Manga

Considerando os limites que um artigo impde, este

didlogo busca, sobretudo, instigar, gerar inquietagdo para

aprofundamentos em didlogos futuros. Contudo, trazemos
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algumas discussdes que articulam a poténcia dos textos
orais, enquanto literatura oral, para promoc¢ao das primeiras
reflexdes pelas criangas da linguagem escrita ainda na etapa
da Educacao Infantil, mais precisamente nos grupos da Pré-
escola. Tais discussOes resultam de nossas leituras, estudos
e compartilhamentos no contexto formativo do curso LEEI
no Maranhdo que ndo por acaso estd vinculado a uma
politica que visa garantir a alfabetizagdo das criangas no
segundo ano do Ensino Fundamental, a CNCA, embora
ndo queiramos com isso, afirmar ou defender que esse
processo, a alfabetizag¢do, se consolide ou seja concluido
na Educagao Infantil.

E justamente ai que se instala a grande questdo.
Questao essa bastante discutida nos meios académicos
e escolares e desmistificada pela pesquisadora Emilia
Ferreiro (1991) quando indagada sobre a pertinéncia de
alfabetizar ou nao as criancas na Educacdo Infantil. Para
ela, essa ¢ uma questdo mal formulada porque parte do
pressuposto de que seriamos nos, adultos, que decidiriamos
o momento ‘certo’, ‘ideal’ para o acesso da crianca a

linguagem escrita. Ferreiro conclui dizendo que

Nao se trata de manté-las (as criangas)
assepticamente isoladas da linguagem escrita.
Também nao se trata de ensinar-lhes nas classes
pré-escolares o modo de sonorizar as letras, nem
de introduzir exercicios de repeti¢ao escritos e
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de repeti¢io em coro. E necessario imaginacdo
pedagogica para dar as criangas oportunidades
ricas e variadas de interagir com a linguagem
escrita (Ferreiro, 2001, p. 103).

Antes de adentramos na questdo do trabalho com
a linguagem escrita na Pré-escola e, para nao passarmos
por boco como a adivinha diz, trataremos de estabelecer
algumas significagcdes importantes.

Segundo o Glossario Ceale'® literatura oral “é uma
expressao utilizada para designar um conjunto de textos em
prosa e verso transmitidos oralmente e que se apresentam
de modo diferente do falar cotidiano”. Na continuidade,
o autor que analisa a expressdao destaca que o termo
‘literatura oral’ foi utilizado pela primeira vez no Brasil em
1952 como titulo de um livro de Luis Camara Cascudo que
se dedicava ao estudo das expressdes orais no pais e que
embora este termo se vincule a expressdes orais, “nao se
faz pertinente instaurar uma oposi¢ao (diriamos também
hierarquizag¢do) entre oralidade e escrita.

Araujo (2011) aponta que “dar visibilidade aos
textos de tradi¢cdo oral favorece a apreciagdo e valorizagao

da cultura oral, do imaginario popular, da tradicao poético-

16 A sigla CEALE significa Centro de Alfabetizagdo, Leitura
e Escrita. E um 6rgdo complementar da Faculdade de Educacio da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O CEALE ¢ um
centro de pesquisa ¢ formacdo na area da alfabetizacdo e letramento,
com foco no ensino da lingua portuguesa.
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musical atemporal, denossa heranca e tradi¢ao cultural oral”
(Araujo, 2011, p. 14). O trabalho, portanto, destes textos
na Educagdo Infantil permite a exploracdo e ampliacdo
do universo cultural das criangas e de seus familiares por
meio das atividades e brincadeiras que fazem parte do
nosso repertorio cultural tradicional.

Sepulveda e Teberosky (2016), no Caderno 5 do
LEEI enquadram tais textos entre os jogos de linguagem
que “exploram o gosto infantil pela musicalidade, pelo
paralelismo, pela repeti¢do, pela contradi¢ao, pelo absurdo
(...) utilizada de um modo poético e que, para fazer isso,
recorre-se ao uso de palavras que se assemelham pela

sonoridade” (p. 67). Afirmam que esses jogos

[...] implicam nas relagdes da linguagem como
fonte de diversdo ou como ensaio de algum
aspecto. Podem ser entendidos como qualquer
uso da linguagem que envolva criatividade e que
tenha um proposito que véa além da comunicagao
basica. Parlendas, adivinhas, quadrinhas,
cantigas de roda, versos para escolher parceiros,
como uni- duni-té, sdo exemplos de jogos de
linguagem (Sepulveda; Teberosky, 2016, p. 68).

Nao obstante seu potencial cultural, ludico e
linguistico, necessario se faz atentarmos para a maneira
com que estes textos serdo utilizados nas institui¢des
de Educagdo Infantil no sentindo de que ndo percam sua
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abordagem de contexto e passem a ser utilizados como
pretexto para um trabalho descontextualizado, mecanicista
e desinteressante. Entdo, cabe questionar: quais textos
utilizar para este encontro ludico-cultural? Como mediar
este uso? Quais possibilidades para promover o encontro
com a linguagem escrita?

As criangas participam de inUimeras situagdes no
seu cotidiano em que a escrita estd presente, tais situagdes
sdo mediadas pelos adultos e outras criangas do seu
convivio social, nelas ndo esta previsto nenhum esfor¢o
pedagodgico, ndo hd nenhuma intencionalidade previamente
determinada, sdo corriqueiras e espontaneas desde que
conviva em ambientes letrados. Na escola, no entanto, a
mediacdo pedagogica deve ser planejada, intencional e
sistemdtica e o docente mediador desta pratica tem que
cuidar para que ndo sejam perdidos a dimensao ludica, seu
carater de objeto cultural, tal qual se ddo nas interacdes
sociais.

Para a compreensao e exemplificacdo de quais textos
estamos falando, reproduziremos o diagrama organizado
pela pesquisadora Liane Araujo (2011), a partir de
Assumpg¢ao (2001) em que ela organiza os gé€neros de
tradi¢do oral o qual denominou de poesia oral infantil. A
autora acrescenta que as parlendas recebem classificacdo

diferenciada pois
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sdo textos com arrumacao ritmica em forma de
verso, geralmente com rimas e paralelismos.
Muitas vezes, envolvem alguma brincadeira,
jogo ou movimento corporal. Diferenciam-se
das cantigas e acalantos por serem recitadas e
nao cantadas.

Aproxima-se do trava-lingua, mas esse género
de texto tem uma caracteristica bem marcada,
que ¢ o jogo verbal de pronunciar uma
sequéncia de palavras que apresentam desafios
de pronuncia, e o texto, sem tropecos na lingua
(Aratjo,2011, p.18).

DIAGRAMA 1 — GENERO DA TRADICAO ORAL

POESIA ORAL

i Trava-linguas
(Sonoridade desafiadora, supe- :
ragio da dificuldade de pronun- :
ciagdo, aliteragiioe assondncia: -
“aaranhaarranha o jarro,ojarro

arranhaaaranha™)

Cantigas de Roda

(“Ciranda, cirandinha..™)

v

Parlendas

Acalantos

(boi, boi, boi/boi da cara
preta..”;*Mana neném..”
sdo cantigas de ninar)

Quadrinhas/Trovas
("Batatinha quando nasce, se
esparrama pelo chdo_™; “Sou
pequenininha, do tamanho de

um botdo..” - poemade 4

Fonte: Araujo, 2011, p.17

versos emabcb) £

Atuar como docente na Educacdo Infantil exige uma

especificidade que perpassa pela complexidade de lidar
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menos com a informacdo “ou o aspecto das coisas e do
mundo e mais com a experiéncia das coisas no mundo”
(Richter, 2016, p. 21 — caderno LEEI 1). Cabe a este
profissional estar mais disponivel para viver o mundo,
senti-lo, sabored-lo e com isso construir uma pedagogia
que estenda pontes entre expressoes culturais conquistando
um lugar “que estabeleca o transito da linguagem entre
geracoes, pelo cruzamento de fronteiras entre os modos de
produzi-la e compartilha-la.” (Idem, p. 36). Precisa ser um
docente que reconheca as criangas como sujeitos de direitos.
Direito a educagdo publica de qualidade com atuacdo de
profissionais qualificados e que sejam capazes de articular
experiéncias prazerosas e desafiadoras compartilhando
com as familias o cuidado e a educac¢ao das criancas.

A pratica docente em qualquer etapa da Educacgado
Bésica deve estar em consonancia com suas finalidades
e as caracteristicas do publico ao qual se destina. Na
Educagdo Infantil ¢ preciso considerar as formas de
intera¢cdo, comunicac¢do, desenvolvimento e aprendizagem
das criangas. A sua forma primordial de apreensao do
mundo ¢ por meio da brincadeira, da acdo ludica e essa
dimensdo jamais pode ser negligenciada. A escola com
toda sua equipe precisa

favorecer aquilo que ¢ proprio da experiéncia
infantil na nossa cultura e, também, ampliar suas
possibilidades e seus conhecimentos. O acesso

a diferentes conhecimentos e linguagens, desde
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aqueles mais presentes no cotidiano até os
demais que compdoem o patrimoénio cultural
da nossa sociedade, deve ser oportunizado, de
forma sistematica ¢ adequada as idades das
criangas que frequentam as creches e as pré-
escolas (Silva, 2016, p.73 — grifos nossos —
Caderno LEEI 1).

Nessa direcdo é que se pensa a atuagdo pedagogica
do profissional que fard mediagdo dos textos de tradi¢cdo
oral nas intui¢des de Educacdo Infantil que trabalham
com a Pré-escola. Fazendo uso do texto de forma
contextualizada, significativa, com finalidade precipua
de rir, brincar, interagir, encantar, desafiar. Configurando
a um so6 tempo: linguagem em acao, jogo de linguagem e
intera¢do, heranca cultural oral, memoria, voz, brincadeira
(Araujo, 2011)

Ao trabalhar a linguagem verbal, por vezes, a
énfase ou importancia recai sobre a modalidade escrita,
no entanto, com Azevedo (2014) compreendemos que as
manifestagdes literarias de transmissao oral

revelam-se um relevante intertexto na literatura
infantil ¢ é, em larga medida, gracas a sua
incorporagdo na escrita literaria para criangas,
que essas manifestacdes literarias constituem
ainda hoje, numa sociedade alfabetizada e
tecnologicamente evoluida, uma forma literaria
viva (Azevedo, 2014, p. 26).
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Antes de destacarmos algumas possibilidades de a
literatura oral, por meio dos textos de tradi¢ao oral, apoiar
as primeiras apropriacdes sobre a linguagem escrita na Pré-
escola, precisamos reiterar que ndo estamos falando em
consolidagdo, conclusdo, formalizagdo da alfabetizagao na
Educagao Infantil. A entrada destes textos na escola deve
manter sua dimensao de tradi¢dao oral, sendo vivenciados
naquele espaco da forma como o sdo fora dela. Deve ser
brincado, cantado, dangado, em alguns casos, gerar prazer,
performace, trocas e interagdes. E, somente depois desta
fruicdo, ainda no contexto do encantamento, apresentados
em suas versoes escritas em suportes diversos, mantendo
sempre a centralidade da crianca no projeto educativo
como apregoam as DCNEI (Brasil, 2009).

Esta seria a primeira potencialidade da literatura
oral, sua apreciagcdo no fluxo dos contextos das interagdes
sociais, que se coadunam com a dimensdo sociocultural,
resguardando o uso da lingua em praticas sociais e
valorizacdo de textos reais. Na perspectiva do que na

atualidade convencionou-se a chamar de letramento'’’, o

17 Para Magda Soares o conceito de letramento associado ao de
alfabetizagdo emergiu nos anos 1980, no contexto da area da cultura
do escrito, dado os limites de ensino e aprendizagem da lingua escrita
em uma sociedade moderna com maior desenvolvimento social,
cultural, econdmico ¢ politico. Nestas sociedades as demandas de
leitura e escrita nas praticas sociais e profissionais se ampliaram e,
por consequéncia, as requisi¢des de avangadas e variadas habilidades.
A pesquisadora assevera que talvez ndo houvesse necessidade desta
terminologia se o conceito de alfabetizagdo fosse ampliado, entdo
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ensino da lingua escrita deve considerar que os discursos
se organizam em textos, sejam orais ou escritos, e estes
textos devem ser trabalhados da forma como sdo utilizados
socialmente e em sua variedade de suportes. Segundo
a pesquisadora Magda Soares, o termo letramento foi
cunhado nas ultimas décadas do século XX para designar
a aprendizagem inicial da lingua escrita “ndo apenas
como aprendizagem da tecnologia da escrita — do sistema
alfabético e suas conveng¢des — mas também como, de
forma abrangente, a introdu¢do das criangas as praticas
sociais da lingua escrita” (Soares, 2022, p. 27)

Devemos sempre partir dos textos, buscando
familiarizagdo com as linguagens oral e escrita, ampliacdo
de repertorios, exemplificacdo de comportamento leitor.
Ademais, podemos observar que estes textos que circulam
oralmente, na atualidade, ja foram apropriados pelaescrita
em suportes audiovisuais ampliando e diversificando as
possibilidades de acesso e uso. Esta ampliacdo que diz
respeito, dentre outros fatores, a dinamicidade cultural, por
vezes, induz a equivocos fazendo-os serem reconhecidos
como pertencente a “Galinha pintadinha” ou do “Patati,
Patatd, por exemplo, o que reforca a necessidade

de serem trabalhados como experiéncias culturais

elabora um modelo de analise onde defende a alfabetizagdo como
pratica multifacetada. E uma ampla discussdo que nio teremos como
abarcar neste texto. Para ampliagdes ver as indicagdes (Soares, 1986;
2022; 2023)
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vivas, pertencentes ao repertdrio cultural humano dando
continuidade as praticas sociais reais.

Outra dimensdo importante da linguagem a ser
trabalhada em turmas onde as criancas ainda nao se
apropriaram da linguagem escrita, ndo compreenderam a
natureza do sistema de escrita alfabético diz respeito aos
aspectos linguisticos e notacionais. Essa dimensdo ndo
precisa se dar numa perspectiva diretiva e transmissiva.
Defendemos que ocorra de modo interativo e construtivo
respeitando as especificidades das criangas na primeira
infancia, seus direitos, interesses e saberes provenientes
das interagdes e constru¢des que iniciam muito antes de
fazerem parte de ambientes formais de educagdo. Nas

palavras de Emilia Ferreiro (1993)

[...] ndo é obrigatorio dar aulas de alfabetizacao
na pré-escola, porém ¢é possivel dar multiplas
oportunidades para ver a professora ler
e escrever, para explorar semelhancas e
diferengas entre textos escritos; para explorar
0 espago geografico e distinguir entre desenho
e escrita; para perguntar e ser respondida; para
tentar copiar ou construir uma escrita; para
manifestar sua curiosidade em compreender
essas marcas estranhas que os adultos pdem nos
mais diversos objetos (Ferreiro, 1993, p.39 —
grifos nossos).
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Osistemadeescritaalfabético—- SEA—¢&umainvencao
na historia recente da humanidade e seu aprendizado como
objeto cultural implica em porta de entrada para a cultura da
escrita e ja o dissemos, por inumeras vezes, que se trata de
um processo de apropriagdo, logo, produto de elaboragdo
interna do sujeito, a crianca, que o reconstrdi. Considera-
lo desta forma se justifica no reconhecimento de que o
desenvolvimento cultural da crianga se realiza nas relagoes
sociais, na pratica social nas diferentes formas de condi¢des
para sua producdo. Smolka, Magiolino e Rocha (2016) ao
citarem Vygotsky destacam a cultura como “produto da
vida social e da atividade social do ser humano” (Vygotsky,
1995, p. 151; apud Smolka; Magiolino; Rocha, 2016, p.91)

O processo de apropriacdo da linguagem escrita quer
seja na Educacdo Infantil quer seja no Ensino Fundamental
deve considerar que a centralizagdo da acdo pedagogica
estd no sujeito, a crianga. Dai decorre que em substituicdo
ao antigo questionamento sobre qual seria o melhor método
ou maneira de ensinar a ler e escrever, devemos questionar:
como as criangas aprendem a ler e escrever? Vygotsky nos

respondeu ha anos

[...] omelhor método é aquele em que as criangas
ndo aprendam a ler ¢ a escrever, mas, sim,
descubram essa habilidade durante a situacdo

de brinquedo. Para isso ¢ necessario que as
letras se tornem elementos da vida das criancas,
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da mesma maneira como, por exemplo, a fala.
Da mesma forma que as criangas aprendem a
falar, elas podem muito bem aprender a ler e
a escrever (VYGOTSKY, 1993, p. 134 apud
Corsino et al 2016, p.29 — caderno 5 — grifos
nossos).

Dito isso e considerando que a apropriagao da escrita
precisa ser trabalhada em contextos interativos onde as
criancas vivam situagdes reais e significativas € a acao
de escrever seja relevante e necessaria ¢ que apontamos
algumas possibilidades utilizando os textos de tradi¢ao oral

como recurso e o professor como mediador deste processo.

A PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DA
ORALIDADE, LEITURA ESCRITA

A oralidade ndo é a auséncia do saber da
escrita, oralidade é um outro saber, uma outra
maneira de olhar o mundo.

(Mia Couto)

Nesta secdo compartilharemos um recorte da
experiéncia vivenciada no II Seminario presencial no
contexto formativo do LEEI no Maranhao que simbolizou
a sintese de algumas discussdes em fluxo e materializou a
articulacdo do que temos apresentado enquanto objeto de

reflexdo. A tematica para o desenvolvimento do trabalho
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didatico no semindrio assim foi definida: “A prdtica
pedagdgica no ensino da oralidade, leitura e escrita”.
Depreende-se, portanto, que as categorias oralidade,
leitura e escrita estavam em relevo, € em se tratando de
uma formacdo para a docéncia na Pré-escola, sofreram
atravessamentos de outros tOpicos, como: crianga,
infancia, cultura, linguagem, tangenciados pela reflexdo
das primeiras aprendizagens sobre o Sistema de Escrita
Alfabética — SEA.

Para conduzir o didlogo com os cursistas partimos
da figuragdo de um tripé sobre o qual apoiamos nossas
discussdes. Trés dimensdes perpassaram todo o trabalho
didatico-pedagdgico: cultura, ludicidade e linguagem. A
sequéncia de atividades desenvolvidas, os procedimentos
didaticos adotados visaram articular as bases desta
figuracdo as categorias objeto de reflexdo e seus topicos de
atravessamento.

Destacarei algumas atividades desenvolvidas
ao longo dos trés dias de seminario que dao conta de
demonstrar essa construgdo até chegarmos as socializagdes
de praticas promotoras da integralidade entre oralidade,
leitura e escrita. A memoria foi a dimensao inicial utilizada
para o acolhimento dos cursistas. Ao adentrarem a sala
cada formador municipal e regional foi recepcionado com
cangdes que remetiam as suas infancias e kits com materiais

para uso durante o encontro formativo. Foram convidados
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também, a experienciar brincadeiras de outrora por meio
de sorteio de cards com as indicagoes destas brincadeiras.
Objetivavamos a um sO tempo resgatar o repertorio
particular de brincadeiras e valorizar a pratica da memoria
individual e coletiva enquanto elemento importante de
conhecimento dos contextos sociais das criangas para o
desenvolvimento de um trabalho mais significativo com
elas e para elas.

Na continuidade promovemos ainda momento
ludico de respostas as adivinhas projetadas em Powerpoint
desenvolvido coletivamente. Das atividades descritas
encontramos o elo para rememorar conceitos importantes
e que foram objeto de estudo dos cursistas enquanto tarefa
solicitada previamente. Tais conceitos giravam em torno
das categorias: crianca, infancia, cultura e linguagem e
se apoiavam principalmente nos referenciais do curso:
Cadernos do LEEI e Caderno Crianga Alfabetizada.

A dinamica Caixa de memodrias configurou-se
como instrumento de escuta, valorizacdo das identidades
pessoais, da estética e da poesia existente nas historias
de cada formador. Rita Pereira (2016) nos diz que para
mantermos a cultura viva “¢ fundamental o trabalho
da memoria, tanto a memoria individual, que registra
singularmente as experiéncias vividas, como a memoria
social, que nas narrativas individuais vai trazendo os ecos e

os elos da coletividade.” (Pereira, 2016, p. 53 — caderno 2)
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Outras tematicas e abordagens somaram-se a estas
mantendo o viés assumido a partir da figuragcdo do tripé
apresentado anteriormente. Socializagdes de producdes
com percepgdes € memorias pessoais de apropriagdo
da leitura e escrita; as praticas da oralidade observadas
no cotidiano da Pré-escola; discussdes e projecdo de
videos em que o brincar na escola era mote central; rodas
de conversa sobre a qualidade e quantidade do tempo
destinado ao brincar das criancas nas escolas, tema que
requereu uma transversalizacdo de concepcdes defendidas
sobre: curriculo e cotidiano, eixos da pratica pedagogica,
principios para a organizacdo da pratica educativa e papel
do docente na Pré-escola. Por fim, apresentamos a proposta
dos géneros de tradigdo oral que de forma tangencial
percorria todo o trabalho desde o primeiro momento.

O trabalho com os textos de tradicdo oral, em sua
maioria poemas, contou com a projecao de excerto de uma
live do LEEI no estado da Bahia'® suscitando discussdes,
debates e algumas sinteses de entendimento que foram

exploradas na atividade que buscamos compartilhar agora.

18 A live do LEEI BAHIA teve como tematica “Oralidade
ladica: a tradigdo oral e a escrita na Infancia”. Esta
disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=4A004jyQnrA
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PRATICAS PEDAGOGICAS QUE PROMOVAM O ENSINO
INTEGRADO DA ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA

A oralidade é esse conjunto de textos que a
tradi¢do vem peneirando ao longo do tempo e
tornando cada vez mais bonitos e interessantes.
A narrativa tem uma contribuicdo fundamental,
trazendo essa progressdo textual, vocabulario,

o volume de texto manejado na memoria.
(Belintane, 2011)

Ao longo deste didlogo buscamos construir um
percurso que possibilitasse aos nossos interlocutores o
entendimento de que a linguagem ¢ uma dimensao humana
quedeveser potencializadae ampliadana Educagao Infantil.
A crianga vai se apropriando da linguagem a medida que
vai participando de maneira ativa do seu meio cultura e
social, nas diversas interacdes que constroi com o mundo
que a cerca por meio da linguagem. E o espago escolar
tem a funcdo de expandir as experiéncias das criancas
considerando a integralidade do seu desenvolvimento na
articulagdo com os saberes que ja possuem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais paraa Educagao
Infantil (DCNEI) definem o curriculo na Educagdo
Infantil como sendo “um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s

conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
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artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5
anos de idade.” (Brasil, 2009)

Em consonancia com tudo que vimos discutindo
apoiados nos estudos sobre a infancia, cultura e linguagem
propusemos a elabora¢do e vivéncia de atividades didati-
cas" integrando os eixos da oralidade, leitura e da escrita
a partir de textos de tradicdo oral com e para as criangas da
Pré-escola. Reunidos em grupos, os formadores tiveram
que pensar em possibilidades de atividades que conside-
rassem as peculiaridades dos grupos de criangas da Pré-
-escola (4 e 5 anos), a selecdo de textos, quando e como
utiliza-los, em quantos e quais momentos, as formas de
apresentacao: oral e escrita e os aspectos que favoreceriam
a reflexdo sobre a linguagem escrita.

A metodologia segue a orientagdo da homologia

de processos* de Donald Schon permitindo aos cursistas

19 O conceito aqui utilizado esta expresso no Glossario virtual
do Ceale da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas
Gerais — UFMG. Esta disponivel em https://www.ceale.fae.ufmg.br/
glossarioceale/#letra A

20 Esse conceito foi elaborado pelo pedagogo estadunidense
Donald Schon que buscava a aproximagao entre o que os professores
vivenciavam em momentos formativos ao que depois teriam que
trabalhar com outros professores ou alunos. Segundo Isabel Alarcdo
¢ metaforicamente relacionado a uma sala de espelhos, em que as
situagdes vividas pelo futuro professor na formagao se refletem no que
sera ensinado a partir dessas mesmas situagdes na educagdo basica
(ALARCAO, 1996).
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vislumbrarem a ocorréncia das atividades nos seus
respectivos ambientes formativos nos municipios e até
mesmo nas instituicdes de Pré-escola. Nao faremos a
discussdo das sequéncias apresentadas amplamente neste
texto, primeiro pelos limites de escrita impostos por
um artigo e segundo para que atendamos ao objetivado
para esta interlocu¢do. Nosso olhar focard a escolha dos
textos e suas potencialidades de trabalho com os eixos ja
mencionados.

Formamos oito grupos e cada um fez a escolha
livre do texto a ser contemplado no universo de textos
propostos: 4 cantigas de roda, 2 parlendas e 2 trava-
linguas. Focalizaremos um exemplar de cada tipologia para
explorar as contribui¢des e reflexdes sobre a linguagem
oral e escrita e as possiveis aproximagdes ao Sistema de
Escrita Alfabética — SEA.

Foram as propostas: cantigas de roda “Ciranda,
cirandinha”, “Peixe vivo”, “A barata diz que tem” e “O
cravo e arosa”; parlendas “Corre cutia” e “Um dois feijdo
com arroz”’; trava-linguas “Olha o sapo dentro do saco” e
“O rato roeu a roupa do rei de Roma”

Cantigas de Roda s3ao um tipo de cangdo popular,
que estdo diretamente relacionadas com a brincadeira de
roda. A pratica ¢ comum em todo o Brasil e faz parte do
folclore brasileiro. Farias (2013) afirma que: [...] as cantigas

de roda sdo como “poesias e poemas cantados em que a
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linguagem verbal (o texto), a musica (o som), a coreografia
(o movimento) e 0 jogo cénico (a representacdo) se fundem
numa Unica atividade ludica”. (Farias, 2013, p. 27)

As propostas de atividades? a serem mediadas
pelo professor/a com as cantigas de roda apontadas
pelos cursistas foram as seguintes: levantamento de
conhecimentos prévios da turma; contar e cantar com as
criangas apenas fazendo uso da voz e depois com uso de
recurso audiovisual; vivéncia da experiéncia da cancdo
brincando e dancando livremente; promog¢ao de rodas de
conversa sobre outras can¢des conhecidas; saber se as
familias costumam cantar com elas; conversas sobre o
termo ou palavra “ciranda” e seus significados; trabalho
com a compreensdo do diminutivo ‘“cirandinha” e
outras exemplificagdes; atividades de desenho e pintura;
constru¢do de personagens com material ndo estruturado;
selecdo de algumas palavras de escolha da turma ou de
relevancia no momento do trabalho para constituir um
repertorio de palavras estdveis; exploracdo de rimas
e aliteragdes; o professor como escriba de palavras
selecionadas pelas criangas; solicitar e/ou nomear as letras

que compdem algumas palavras do repertdrio constituido

21 Em todas as apresentagdes de atividades faremos as
enumeragoes das situacdes propostas ndo situando-as nos contextos
que foram objeto de discussdo em sala. Nas contribuigdes e elaboragdes
dos cursistas, as atividades compuseram sequéncias didaticas e/ou
projetos.
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a partir da brincadeira; perguntar se alguém tem nomes
que iniciem com as mesmas letras das palavras expostas;
possibilitar momentos de escrita espontinea.

As parlendas sao composigdes orais curtas, ritmadas
e rimadas, pertencentes ao folclore infantil. Sdo recitadas
para divertir, acalmar, organizar brincadeiras ou ensinar
regras simples, e sdo transmitidas de forma intergeracional.
As sugestdes de atividades mediadas pelo professor para
o trabalho com as parlendas: recitar as parlendas lenta e
claramente; dramatizac¢des junto com as criangas; rodas de
conversa; familiarizacdo das criangas com a sonoridade;
producdo desenho e pintura livres; repeticdo pelas
criancas gerando engajamento e tornando o momento
mais ludico e interessante; associacdo da parlenda com
temas do cotidiano — higiene, animais, meio ambiente;
criangas repetem a parte que mais gostaram; relacionar
com outras parlendas; fazer levantamento de repertorios;
apresentacdo da parlenda por escrito em cartaz; permitir
a visualizagdo e exploracgdo livre do cartaz; leitura com as
criangas; destaque das palavras repetidas ou que iniciam
com a mesma letra; explorar as letras iniciais das palavras
e algumas diferencas entre elas; trabalho com rimas e
aliteragdes; escrita de palavras retiradas das parlendas com
alfabeto movel.

Os trava-lingua sao géneros orais curtos e rimados,

com repeticdio de sons semelhantes que desafiam a
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pronincia e estimulam a percep¢ao auditiva, o ritmo, a
fala e a articulagdo. As sugestdes de atividades mediadas
pelo professor no trabalho com os trava-linguas:
levantamento de repertérios; exploracdo de ritmos,
repeticdo e sonoridade; leitura oral; repeticdo em eco,
com ritmos diferentes (rapido/devagar); uso de expressoes
corporais — gestos acompanhando as falas; desenho e
pintura dos animais e/ou ‘personagens’ quem mais gostou;
escrita espontanea para nomear as escolhas desenhadas;
repeticdo do trava-linguas em roda; joguinho de som
inicial - buscar/cacar/identificar objetos, figuras, nomes de
pessoas que comecem com 0 mesmo som da palavra-chave
do trava-linguas; criacdo de trava-linguas personalizado
com nomes das criangas; registro em cartaz de palavra com
0 mesmo som inicial do trava-linguas; escrita do nome
com ou sem apoio.

As proposic¢des acima nos fornecem um panorama de
possibilidades do trabalho integrado da oralidade, leitura e
escrita com criangas pequenas considerando o progressivo
processo de apropriacdo da linguagem escrita sem que
elas sejam submetidas a experiéncias mecanicas, magantes
e descontextualizadas. Os eixos da pratica pedagogica,
as interagoes ¢ a brincadeira, podem ser observadas em
varias atividades. A criangca ¢ focalizada nas praticas
pedagbgicas e a linguagem escrita ¢ ‘convidada a entrar
na roda’ para fazer parte daquele contexto ludico e

brincante. Brincar e aprender colocadas enquanto agdes
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perfeitamente concilidveis. A partir do referencial em que
nos apoiamos, podemos explicitar que a crianga participou
(em nivel de tese) de situagdes de ampliacdo vocabular,
leitura e produgdo de textos em praticas letradas. E o que
apontam Branddo e Leal (2011) como “caminho do meio”
ao fazerem referéncia as polarizagdes existentes no campo
da linguagem escrita relacionada a Educacdo Infantil.
Para as autoras ndo seria nem o de adiantamento, nem de
negligéncia do ensino da linguagem escrita na Educacdo

Infantil, mas o de “ler e escrever com significado”.

[...] neste terceiro caminho aponta-se a
possibilidade de ensinar a escrita na Educagao
Infantil de forma sistematica, incluindo
aspectos relativos a apropria¢do do sistema
alfabético de escrita, sem desconsiderar os
objetivos e as atividades no eixo do letramento,
bem como as outras necessidades relativas
ao desenvolvimento e vivéncias da infancia
(Brandao e Leal, 2011, p. 21).

Nessa direcao de apoio as criangas no conhecimento
daquilo que lhes ¢ objeto de interesse, que diz respeito a sua
cultura, sublinhamos que no contexto das aprendizagens
significativas da linguagem escrita, as crian¢as demonstram
interesse sobre seu funcionamento e constroem hipdteses
avancando na compreensdo sobre o sistema alfabético
de escrita, sistema “de representagdo abstrato e bastante

complexo” (Soares, 2023).
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Entre as sugestdes trazidas pelos cursistas estdo
atividades que contemplam diversas linguagens,
ndo somente a linguagem escrita: corporal, musical,
artistica, oral. Como também as que levam as criangas
a compreenderem que: para escrever usamos letras e
nao desenhos ou numeros, incidem na substituicdo de
rabiscos e garatujas por letras; reconhecem e nomeiam ou
passardo a nomear algumas letras; linearidade e direcdo da
escrita, aprendem, portanto, dois atributos fundamentais
da natureza do principio alfabético, compreendem que a
escrita € arbitraria e feita com um conjunto finito de sinais
grdficos, as letras.

Ressaltamos que nos documentos oficiais como a
BNCC, por exemplo, ndo se evidencia explicitamente o
conhecimentodasletrasemseus ‘objetivosde aprendizagem
e desenvolvimento’ para a Educacdo Infantil, no entanto,
no item que apresenta a proposta curricular por campos de
experiéncias destaca-se a situacdo de escrita espontinea
nos objetivos EIO3EF01, EIO3EF06, EIO3EF09 do campo
de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo”

indicados para a faixa etaria de 4 a 5 anos e 11meses.

Nesse convivio com textos escritos, as criangas
vao construindo hipdtese sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, a medida que vdo conhecendo letras, em
escritas espontaneas, ndo convencionais, mas
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jé indicativas da compreensdo da escrita como
sistema de representacdo da lingua (Brasil,
2017, p. 42).

O termo convivio, sem uma analise mais detida, pode
levar a entendimento equivocado de que seja suficiente
o convivio e a observagdo de textos escritos para que as
criangcas avancem no registro dos ‘“aspectos graficos/
figurativos” da escrita. No entanto, como destacado
por Branddao e Albuquerque (2023) serd “preciso uma
intervencdo especifica da professora para que as criancas
avancem conceitualmente sobre como se usam as letras para
escrever (Mata, 2008 apud Branddo e Albuquerque, 2023,
p. 90), logo, ¢ a agdo mediadora do professor que partindo
do conhecimento que a crianga ja construiu oriente-a para
que avance em dire¢@o ao nivel que ela ja tem possibilidade
de alcangar, tal como formulado por Vygotsky no conceito
de zona de desenvolvimento iminente.

Outro passo na apropriagdo progressiva deste objeto
cultural, ¢ tomar consciéncia de que a escrita representa
os sons das palavras — a consciéncia fonologica. Magda
Soares (2023) denomina consciéncia fonolégica como
sendo “a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia
sonora que constitui a palavra e de refletir sobre seus
segmentos sonoros, que se distinguem por sua dimensao:

a palavra, as silabas, as rimas, os fonemas” (Soares, 2023,
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p. 77). O desenvolvimento dessa capacidade associada
a aprendizagem das letras conduzirda a dimensdo da
consciéncia lexical que supde a compreensdo do conceito
de palavra. Este aspecto ¢ relevante porque incide no que
denominamos de realismo nominal, a suposicdo de que
as palavras que designam seres, coisas ou objetos sdo
proporcionais aos seus tamanhos: nomes grandes para
coisas grandes e nomes pequenos para coisas pequenas,
os nomes remeteriam ao significado e ndo ao significante.

Assim como descrito acima com relacdo a
conceituacdo de letra, para o conceito de palavra também
¢ indispensavel a mediacao do professor por meio de ricas
experiéncias com leitura de textos. Essa acdo mediada
pelo professor possibilitard a crianga a construgdo do
conceito de palavra e o desenvolvimento da capacidade de
segmentar frases em palavras. Soares (2023) orienta que
nesta fase inicial do processo de compreensdo da escrita,
que muitas atividades se baseiem em “palavras destacadas
de textos — palavras de parlendas, cantigas (...)” atividade
reiteradamente citadas nas situacdes propostas pelos
cursistas.

Morais e Silva (2023) apresentam postura totalmente
favoravel a assumir a consciéncia fonolégica como meta
de ensino na Educag¢ao Infantil. Destacam que “as criangas
pequenas gostam de brincar com palavras e de envolver-

se em tarefas ludicas que exploram rimas e aliteragdes”.
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Ademais como assumido neste didlogo, o trabalho com
textos de tradicdo oral, em sua maioria poemas, sao
extremamente proficuos pois “agradam aos pequenos,
tém como grande recurso ludico-estético exatamente a
repeticdo de pedagos sonoros” (Morais; Silva, 2023, p.
78). Vejamos: “... o cachimbo ¢ de OURO, bate no tOURO,
o touro ¢ valENTE, bate na gENTE, a gente ¢ frACO, cai
no burACO...”.

Com Baptista compreendemos e defendemos que
“o direito de ter acesso ao mundo da linguagem escrita
nao pode descuidar do direito de ser crianga — e hd muitas
maneiras de se respeitarem as duas coisas” (Baptista, 2010,
p. 10). Reconhecer essas articulacdes entre a valorizagao
dos textos de tradi¢ao oral como modo de valorizagao da
heranca cultura, do brincar por meio do recurso ludico-

estético oferecidos pelos textos e o letramento ¢ uma delas.
CONSIDERAGOES FINAIS

Tem silaba que leve oscila
E cai como uma luva na cancdo.
Luiz Tatit

Ferreiro (2001) assevera que a lingua escrita “€
muito mais que um conjunto de formas gréaficas, ¢ um
modo de a lingua existir, ¢ um objeto social, ¢ parte do

nosso patrimoénio cultural” (Ferreiro, 2001, p. 103). Em
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consondncia com essa assertiva ¢ que trouxemos esse
dialogo no contexto do processo formativo para a docéncia
na Pré-escola. Temos acompanhado que nos ultimos anos,
os campos da Educacdo Infantil e da linguagem escrita e sua
apropriagdo tém sido territorio de debates intensos, mas
também de muitas pesquisas e producdes. Nem sempre
ha consensos, mas os dissensos fazem parte do processo
de produgdo do conhecimento, onde verdades absolutas se
mostram extremamente perigosas.

A concepgao de crianca e infincia sofreu alteracdes
profundas e positivas. A crianga deixou de ser vista como
um ser passivo, incompleto ou “em formagdo”, para ser
concebida como um sujeito de direitos, ativo, potente,
capaz de construir sentidos, expressar ideias, emocgdes ¢
agir no mundo desde muito cedo. Estudos que contaram
com as contribui¢des da psicologia, pedagogia e sociologia
e outras areas, compreendem a infAncia como plural em que
a crianga € protagonista do seu proprio desenvolvimento.

Nesse processo, a linguagem ocupa um lugar
central. E por meio dela que a crianga se comunica,
interpreta o mundo, se relaciona com os outros e com a
cultura. Para além de instrumento de comunicagdo, a
linguagem ¢é constitutiva do sujeito, sendo nas relagdes
mediadas pela linguagem que a crianca vai se tornando
quem ¢é. E justo nesse ponto que o papel da escola se torna

fundamental, como instituicdo promotora das ampliacdes
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dos conhecimentos e saberes que as criangas possuem em
virtudes das intera¢des sociais que experimenta.

Fora da escola estas ricas interagdes sdo espontaneas,
naturais, assistematicas. Nas instituicdes escolares que
atendem as criangas na primeira infdncia, nosso contexto,
precisamos compreender a importancia da promogdo de
situagdes que deem continuidade a estes saberes como
num continuum. Porém, atendendo seu papel, sua fun¢do
de oferecer o repertdrio de conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade e, portanto, espaco de ensino.
Arce aludindo a concepgao de ensino escolar na Educacdo
em sentido pejorativo afirma ser o ensino “a producdo
intencional da necessidade de conhecer, explorar, descobrir
[...]” (Arce, 2013, p. 36), trata, portanto, da acdo educativa
que ocorre via mediagdo docente.

Nao obstante esse entendimento, ndo raramente
encontramos praticas escolares descontextualizadas,
desinteressantes e sem significado para as criangas,
sobretudo no que se refere as praticas relacionadas a
apropriacdo inicial da linguagem escrita.

Formar professores que operem em outra direcao se
faz imperioso. Mas, que sejam formagdes que possibilitem
a reflexao deste profissional frente as suas praticas, ao seu
cotidiano escolar em relagdo ao grupo com quem e para
qual trabalha, principalmente em periodos de ‘pacotes de
treinamento’ para professor que ndo respeitam os saberes

docentes.
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Sem nenhum equivoco ¢ a escola um espago
privilegiado de experiéncias culturais, sociais e simbolicas.
Através das praticas pedagodgicas, da convivéncia e das
propostas educativas, cria-se oportunidades para que
a crianca desenvolva suas capacidades linguisticas de
maneira significativa e contextualizada. Nesse sentido,
os eixos estruturantes da pratica pedagogica na Educacdo
Infantil — as interagdes e a brincadeira — sao fundamentais
para esse processo.

Ainda que a alfabetizacdo sistematica ocorra em
etapas posteriores, ¢ na primeira infancia que a crianga
comeca a construir hipoteses sobre a escrita, compreender
sua fung¢ao social € o contato com textos da tradigao oral —
como parlendas, cantigas, adivinhas, trava- linguas, lendas
e contos populares — que aqui propusemos, se mostra
oportuno como uma dentre inimera outras possibilidades.

Sao textos curtos, facilmente memorizaveis, ludicos,
propensos a performace, ricos em ritmo, repetigdo,
sonoridade e fantasia, concorrendo para o despertamento
do interesse da crianga pela linguagem, ao mesmo tempo
em que favorecem o jogo simbolico e o prazer de escutar
e contar historias. Quando utilizados como instrumentos,
meios para o trabalho com a linguagem escrita, possibilitam
que a crianga comece a perceber relacdes entre som e
grafia, estrutura textual e sentido. A ludicidade presente

nos textos orais, portanto, atua como uma ponte entre
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a oralidade e a escrita, ampliando o repertorio cultural da
crianca e fortalecendo seu vinculo com a linguagem de
forma prazerosa e significativa.

Assim, ao valorizar a escuta da crianga, promover
interacdes ricas, garantir tempo e espago para o brincar
e oferecer acesso a cultura escrita — inclusive por meio
da oralidade tradicional — a escola cumpre seu papel de
espaco formador de sujeitos de linguagem. Sujeitos que ndo
apenas dominam codigos e formas, mas que se reconhecem

como autores, leitores e produtores de linguagem.
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OS TESOUROS DE MONIFA:
UMA EXPERIENCIA DE
MEDIACAO LITERARIA NO
CONTEXTO DO LEEI/MA

Patricia Pinheiro-Menegon

INTRODUGAO

Sabemos que a literatura ¢ um instrumento
imprescindivel quando buscamos propor uma reflexao
acerca da mediagao literaria no contexto da Educacao
Infantil, pois funciona como um estimulo ao imaginario
do sujeito, independentemente de sua faixa etdria. Por
isso, considerando a partir de uma nova demanda social, os
livros infantis que sdo produzidos e que atraem a atencao
de um publico cada vez mais expressivo, faz-se necessaria
uma formagao leitora ¢ sobretudo uma mediagao literaria
que respeite a diversidade cultural e valorize esse sujeito
como um ser historico e vinculado as particularidades de

seu grupo social e cultural.
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Desse modo, ¢ essencial desenvolver a percepg¢ao
sobre as tematicas étnico-raciais presentes nas obras
literarias infantis para uma difusdo mais concreta da
cultura africana por meio da leitura de contos que nos
fazem refletir acerca desses aspectos. Assim, este trabalho
pretende contribuir com essa perspectiva, buscando
investigar no ambito da leitura de contos africanos ou
negro-brasileiros para criangas na Educagdo Infantil,
considerando a imprescindibilidade e aplicabilidade da
Lein® 10.639/03 que prevé a obrigatoriedade do ensino de
conteudos da cultura africana e afro-brasileira na formagao
inicial da crianca.

Nessa perspectiva, pretendemos conjeturar acerca da
mediacdo literaria no LEEI/MA como estratégia formativa
no ambito da Educacdo Infantil, a partir da utilizagdao do
conto Os tesouros de Monifa, da professora carioca Sonia
Rosa. O nosso objetivo € evidenciar, a partir da leitura do
conto, sobre como essa pratica literaria — nesse recorte,
através da metodologia da terttllia literaria— pode contribuir
para o fortalecimento de uma Educacgdo para as Relagdes
Etnico-Raciais (ERER).

Entendemos que ao analisar o conto literario
Os Tesouros de Monifa (2007), fazemos emergir uma
ferramenta importante nesse processo, pois 0 mesmo
aborda a ancestralidade, a identidade negra e o valor das

tradi¢des africanas de forma sensivel e inspiradora. Assim,
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a mediagdo literaria desse conto, quando empregada
enquanto estratégia formativa, se torna um meio de
promover discussdes significativas sobre identidade,
pertencimento e diversidade cultural, especialmente no
contexto da Educacao Infantil.

Sob essa égide, vemos nos tempos atuais que ha uma
concepg¢do literaria voltada para a Educacdo Infantil, se
tornando cada vez mais solida e que desempenha um papel
fundamental na formacao das criangas nessa faixa etaria.
Sendo este, um espago onde elas podem explorar diferentes
identidades, culturas e modos de ver o mundo. No entanto,
¢ comum que a literatura destinada a infancia reflita, muitas
vezes, uma visao eurocéntrica equivocada, marginalizando
culturas e identidades ndo hegemonicas.

E nesse contexto que surge a necessidade de uma
intervencdo pedagogica consciente e que sobretudo que
promova uma educacdo inclusiva e multicultural, alinhada
com a Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER).
Dai a imprescindibilidade desta reflexdo acerca da
mediacdo literaria no ambito do Projeto LEEI/MA, a partir
de uma abordagem pedagdgica critica e dialogica (Bakhtin,
1998), ao trabalhar o conto Os tesouros de Monifa, como
instrumento de mediacdo literaria e dialogismo. Pois,
cremos que dentro de uma estratégia formativa ¢ uma
forma rica de estimular o pensamento critico, a expressao

cultural e a participagdo ativa dos alunos no processo de
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construcdo de significados. O conto ¢ ambientado na cultura
africana e aborda temas como ancestralidade, identidade e
os ‘tesouros’ que a protagonista Monifa carrega de suas
tradi¢des. Esses aspectos oferecem uma oportunidade de
promover tanto a mediacao literaria quanto o dialogismo,

de acordo com as perspectivas de Mikhail Bakhtin (1998).

A MEDIACAO LITERARIA NA EDUCAGAO INFANTIL

Neste primeiro topico do nosso trabalho trazemos
alguns questionamentos que julgamos indispensaveis
quando pesquisamos e/ou refletimos acerca da mediagdo
literaria. Entre tantas interrogagdes, a primeira que nos
vem a mente ¢ “o que ¢ mediagdo literaria”? Segundo o
Glosséario Ceale (2014) pensar sobre mediacao ¢ um tanto
complexo por ser um termo dificil de definir, uma vez que,
“para além de seu significado estrito, nos referimos a uma

pratica”. Desse modo:

Mediar significa estar entre duas coisas; no caso
especifico da mediagdo literaria na Educagao
Infantil, entre o livro de literatura infantil e a
crianca. No entanto, efetivamente, o que faz a
diferenca € o tipo de acdo propiciada ao mediar
0 acesso ao objeto livro. Se entendermos o
termo sob essa conotagdo, abre-se um leque de
aspectos a serem considerados nesta relagdo:
desde o estabelecimento de critérios para a
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selegdo do texto, até a énfase, a intencionalidade
de cada leitura e seus desdobramentos para
além da leitura em si.

Analisando sob essa perspectiva, a mediagao literaria
¢ uma pratica pedagdgica que busca facilitar o encontro
entre o leitor e o texto, promovendo uma leitura reflexiva
e interativa. Desse modo, entendemos que ela vai além da
simples leitura do texto, pois busca criar um ambiente onde
os leitores possam dialogar com a obra, questionar seus
significados, conectar-se emocionalmente e relaciona-la
com suas experiéncias pessoais e culturais.

Buscando confirmar essa acepc¢do, ressaltamos a
importancia da mediagao literaria na Educacao Infantil por
ser ela a primeira fase do processo educacional formal e
um momento essencial para a construcdo da identidade,
dos valores e do respeito a diversidade. Nessa fase, as
criangcas comecam a desenvolver sua visdo de mundo e,
por conseguinte, seu modo de agir. Sendo fundamental que
a mediagdo literdria inclua obras que retratem diferentes
culturas, promovendo um ambiente de inclusdo e empatia.

Tal acepgdo nos permite, comumente, enxergar a
literatura como um espago seguro para que as criangas
conhecam e valorizem culturas diversas, reconhecendo
suas proprias identidades e as dos outros, seus semelhantes.

Evidentemente que, em uma perspectiva da Educagdo
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Infantil, a mediagdo literdria se faz essencial para
o desenvolvimento de habilidades linguisticas, emocionais
e sociais das criangas, uma vez que promove a expressao
e a escuta ativa.

No ambito da educacdo, a mediacdo literdria pode
também ser utilizada como uma estratégia formativa, vol-
tada tanto para o publico docente, em constante formagao,
quanto para o desenvolvimento integral das criancas. En-
quanto mediadores, professores e outros educadores, pro-
pdem uma leitura que incentiva o pensamento critico e a
troca de ideias, pois, eles estdo formando ndo apenas lei-
tores, mas sujeitos capazes de interpretar e transformar o
mundo ao seu redor.

Essa pratica formativa, sobretudo com textos como
o conto Os tesouros de Monifa, é essencial na promogao
de uma educacdo antirracista. Pois, o papel da escola, nos
debates étnico-raciais, € de estimular a formacao de habitos,
costumes, comportamentos e valores, que respeitem as
diferengas e sobretudo as caracteristicas proprias dos
diversos grupos que compdem o pais (BRASIL, 2004).
No que tange a discussdo das relagdes étnico-raciais,
geralmente ela ¢ composta de alguns termos/conceitos
que sdo alvo de debates e discordancias, tanto no que diz
respeito ao uso social, quanto no que se refere as suas
implicagdes no campo tedrico, politico, ideoldgico e

cultural.
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Desse modo, a escola pode ser constituida como
um dos espacos fundamentais no processo de educacdo
das relacdes entre esses grupos e de valorizagdo dos
patrimonios, memorias, historias e culturas da populagdo
negra. Assim, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana,

a educacao constitui-se um dos principais ativos
e mecanismos de transformagdo de um povo
e ¢ papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promogao do ser humano
na sua integralidade, estimular a formagao
de valores, habitos e comportamentos que
respeitem as diferengas e as caracteristicas
proprias de grupos e minorias. Assim, a
educacao ¢ essencial no processo de formagao
de qualquer sociedade e abre caminhos para a
ampliag¢@o da cidadania de um povo (BRASIL,
2004).

De acordo com excerto acima, a educagdo ¢ um
dos principais “mecanismos de transformacdo de um
povo” por ser ela capaz de nos aproximar dos conceitos,
debates e reflexdes acerca de discriminagdo, desigualdade,
do racismo, da conscientizagdo de quem somos, da
democracia racial, do preconceito, e exclusdo racial, de
acoes afirmativas, entre outros.
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Para Munanga (2004), por exemplo, termos como
raca, racismo, preconceito racial e discriminacdo racial,
fazem parte de “um campo semantico” e de “uma dimensao
temporal e espacial” (MUNANGA, 2004, p. 1) que
precisam ser estudados para se historicizar sua utilizacdo e
compreender sua importancia, seuuso e sentido e, sobretudo
para um entendimento mais coerente das relagdes étnico-
raciais na sociedade brasileira e na escola. Eis, portanto,
uma das respostas que alcangcamos através desta pesquisa, a
mediacdo literaria enquanto pratica que facilita o encontro
dos leitores com o texto literdrio, promovendo uma leitura
significativa e interativa.

Neste contexto, por meio da mediacdo literaria,
as criancas sao incentivadas a conectar as descobertas
de Monifa, protagonista do conto em estudo, com suas
proprias vivéncias-descobertas-experiéncias. Sendo assim,
questionamentos como “Quais sdo os teus tesouros?”” ou “O
que aprendeste com tua familia?” ampliam o horizonte de
expectativas® das criangas-leitoras, ajudando-as a perceber
o valor de suas histdrias individuais e coletivamente.

Vista por essa Otica, a mediacgao literaria vai além
de uma simples leitura, antes, porém, envolve o leitor

em reflexdes e atividades que alargam e ressignificam o

22 O conceito de Horizonte de Expectativas ¢ um dos postula-

dos basicos da teoria de Hans Robert Jauss (1921-1997) e engloba o

limite do que € visivel e esta sujeito a altera¢cdes e mudangas, confor-
me as perspectivas do leitor.
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texto, a partir do modo como esse leitor recepciona o texto.
Desse modo, como falamos anteriormente acerca de um
aspecto de importante reflexdo, a saber: o horizonte de
expectativas das criangas-leitoras, julgamos indispenséavel
trazer no proximo topico uma breve e importante reflexdo

acerca da Estética da Recepgao.

SOBRE A TEORIA DA ESTETICA DA RECEPCAOQ

E imprescindivel elucidar que, falar acerca da
Estética da Recepcdo, fundamentalmente requer uma
aproximagao as ideias do escritor, e critico literario alemao,
Jauss® (1994), por meio das quais contribuiram para a
reformulacdo de questdes literarias de carater estético e
historiogréfico, atribuindo ao leitor, a tarefa de estabelecer
os parametros de recepcdo de cada época, enquanto
entidade coletiva. Sendo assim, a Estética da Recepcao ¢
fruto do encontro entre poética e hermenéutica, quer seja,
a estética e interpretagdo.

Sinteticamente podemos ressaltar que a Estética
da Recepcdo ¢ uma teoria de andlise do fato artistico ou
cultural que enfoca sua analise no receptor, isto €, no leitor.
Analisando sobumaperspectiva, Jauss (1994)evidenciaque
a literatura, quando segue um ‘canone’ ou descreve a vida e

23 Jauss (1994) ¢ um dos maiores expoentes da Estética da
Recepcdo, que fundamenta suas bases na propria critica literaria
alema3, juntamente com o colega de pesquisa Wolfgang Iser.
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obra de autores/escritores numa sequéncia cronologica, ndo
avalia a historicidade das obras, desconsiderando, desse
modo, o lado estético da criagao literaria, pois,

a qualidade e a categoria de uma obra literaria
ndo resultam nem das condi¢des historicas ou
biograficas de seu nascimento, nem tao- somente
de seu posicionamento no contexto sucessorio
no desenvolvimento de um género, mas sim dos
critérios da recepgdo, do efeito produzido pela
obra e de sua fama junto a posteridade (JAUSS,
1994, p.8).

Ponderando acerca das ideias de Jauss (1994), o
leitor, sob a perspectiva do critério de recepgao, torna-se
o sujeito que iguala suas experiéncias pessoais ao ‘efeito
produzido pela obra e de sua fama junto a posteridade’.
Assim, para o autor, o valor estético de uma obra literaria
pode ser evidenciado por meio da comparagdo com outras
leituras, enquanto o valor historico, serd comprovado
por meio da compreensao de uma obra a partir de sua
publicacao, bem como pela recepgao do publico ao longo
do tempo.

Sob essa égide vemos que, Jauss, em sua teoria da
Estética da Recepcao, propde que a experiéncia literaria se
construa no encontro entre o texto e o leitor, levando sempre
em consideragdo as experiéncias e o contexto historico-

cultural do receptor. Sendo este leitor ndo-passivo ele recria
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o texto a luz de suas proprias vivéncias e expectativas.
Considerando esse processo sobremodo relevante na
Educagdo Infantil, refletiremos no préximo topico acerca
da relagdo entre a Estética da Recepgdo e Os tesouros de
Monifa, conto escolhido nesta pesquisa como ferramenta
para a mediacdo literaria, que desempenha um papel
essencial na formacdo das criangas enquanto sujeitos

criticos e sensiveis.

A ESTETICA DA RECEPGAO DE JAUSS E 0S
TESOUROS DE MONIFA

Jauss (1994) em sua teoria da Estética da Recepgao,
enfatiza a centralidade do leitor no processo de constru¢do
do significado literario. Sob essa perspectiva, o leitor ndo
¢ um receptor passivo de textos, mas um sujeito ativo
que interpreta a obra a partir de sua experiéncia estética,
mediada por seu horizonte de expectativas e contexto
cultural. O leitor “iguala suas experiéncias pessoais” as do
texto, construindo um sentido que vai além do que esta
escrito, tornando o texto um espaco de didlogo entre obra
e vida.

Ao relacionar as ideias de Jauss ao conto Os tesouros
de Monifa (2009), de Sonia Rosa, percebemos como o
texto se evidencia enquanto terreno fértil para esse tipo

de interacdo. O conto, que narra a jornada de Monifa na
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descoberta de sua ancestralidade e identidade, permite
aos leitores — criancas ou adultos — conectem
suas proprias experiéncias de busca por pertencimento,
identidade e autoaceitagdo as vivéncias da protagonista.
Dessa maneira, de acordo com Jauss, a leitura ndo acontece
como um ato mecanico, mas como um processo ativo de
construcao de sentidos.

No contexto da leitura de Os tesouros de Monifa,
o horizonte de expectativas dos leitores ¢ moldado pelas
tematicas de ancestralidade, cultura africana e identidade
racial. Para uma crianga negra, por exemplo, o conto pode
ser lido como reconhecimento e celebragao de sua propria
histéria, enquanto para uma crianca de outro contexto
cultural, a narrativa pode ser uma janela para conhecer e
valorizar a diversidade. Em ambos o0s casos, o texto dialoga
com as experiéncias pessoais e sociais distintas, ampliando
o horizonte de entendimento de cada (crianga) leitor.

Desse modo, assim como a mediagdo literaria
desempenha um papel fundamental nesse processo, ao
promover reflexdes que conectem os elementos da narrativa
as vivéncias dos leitores, a recepgao literaria também, e esta
ndo ocorre de maneira isolada, antes porém, ¢ mediada por
fatores como o contexto historico, cultural e educacional,
que ajudam a moldar a interpretagcdo, conforme aponta
Jauss (1994).

Considerando que para Jauss a experiéncia estética

€ um encontro que pode transformar o leitor, promovendo
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reflexdes e mudangas na forma como este percebe o mundo,
no que concerne ao conto Os tesouros de Monifa, essa
experiéncia estética ¢ intensificada pela sensibilidade com
que se abordam questdes identitarias. Monifa, ao descobrir
seus “tesouros” — que incluem sua histdria, raizes e valores
herdados de seus antepassados — convida o leitor a refletir,
por meio da estética da recepgao, sobre o que constitui sua
propria identidade.

Essa experiéncia de recep¢do, certamente, gerara
empatia principalmente em criancas que enfrentam
desafios relacionados a aceitag@o de sua aparéncia, cultura
ou origem. No conto Os fesouros de Monifa o texto abre
possibilidades para que as criangas (e/ou adultos) projetem
suas proprias experiéncias nas vivéncias de Monifa.

Essa interacdo ¢ enriquecida pelos elementos
culturais e simbolicos presentes na narrativa, que
permitem reflexdes sobre pertencimento, diversidade e
aceitacdo. Desse modo, a conexao entre o leitor e Monifa
ocorre quando ambos compartilham momentos dialogicos
(Bakhtin, 1998) de compreensdo sobre o valor intrinseco
da sua propria histéria e memoria.

Dentro dessa perspectiva, debrugamo-nos, no topico
seguinte, em refletir acerca de alguns outros elementos que
compdem essa pesquisa, a saber: o dialogismo de Bakhtin
(1998), e as tertulias literarias em Girotto (2007), como
mediagdo literdria e estratégia formativa aplicadas no
projeto LEEI/MA.
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DIALOGISMO E TERTULIAS LITERARIAS COMO
ESTRATEGIA FORMATIVA

Para iniciarmos este capitulo traremos, primeira-
mente, uma reflexdo sobre o dialogismo, conforme defini-
do por Mikhail Bakhtin (1998),

Concepgio estreitado dialogismo compreendido
como uma das formas composicionais do
discurso (monologico ou dialdgico). Pode-se
dizer que toda réplica ¢, por si s6 monologica
e que todo monologo ¢é réplica de um grande
dialogo (comunicagdo verbal) dentro de uma
dada esfera. [...] A relagdo dialogica é uma
relagdo que estabelece entre os enunciados na
comunicacdo verbal (BAKHTIN,1998, p. 345)

A partir desse excerto, vemos que o dialogismo
se refere a ideia de que o significado € construido por
meio da interagdo entre multiplas vozes, em um processo
de constante intera¢do. Assim, no contexto da mediacao
literaria, essa abordagem permite que a leitura de uma obra
sejaenriquecidapelas diversas interpretacdes e experiéncias
dos leitores. Cada crianca, ao ouvir e participar de uma
discussdo sobre Os tesouros de Monifa, traz sua propria
perspectiva, contribuindo para a construcdo coletiva de
sentido.

Sendo assim, o conceito de dialogismo de Bakhtin

(1998) nos sugere que todo ato de comunicagdo envolve
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uma multiplicidade de vozes, sendo o sentido sempre
agenciado a partir da interagdo entre essas vozes. Por essa
Otica, no que tange as leituras literarias na sala de aula,
isso significa que o entendimento do conto ndo ¢ fixo,
mas ¢ construido coletivamente, a partir das diversas
interpretacdes e experiéncias dos alunos.

Entendemos, dessa forma, a mediacgao literaria como
estratégias para trabalhar o dialogismo com Os tesouros
de Monifa. Pois, ap0s a leitura, € possivel desenvolver um
espaco de conversa onde cada aluno pode expressar o que
mais chamou sua atengdo no conto. Sendo incentivados
a troca de perspectivas e escuta ativa, promovendo um
espaco onde todos podem contribuir com sua interpretagdo
da histéria e dos “tesouros”.

Podemos por meio dessa mediacdo literaria instigar
os alunos como eles veem a ideia de “tesouro” em suas
proprias vidas. Nesse contexto, o dialogismo se manifesta
quando as diferentes interpretacdes entram em contato,
criando novas significagdes.

Embora ja tenhamos refletido acerca da mediagao
literaria como estratégia formativa, cabe ainda ressaltar
um método pedagdgico baseado na leitura compartilhada,
mediacao literaria e na discussao coletiva de textos, a saber:
as tertulias literarias. Essa pratica incentiva a troca de ideias
e a participagdo ativa de todos os envolvidos, criando um

espaco dialogico onde diferentes vozes e interpretacdes sao
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ouvidas e respeitadas. Ao utilizar Os tesouros de Monifa
em uma tertulia literaria, as criangas tém a oportunidade
de refletir sobre suas proprias identidades e experiéncias
culturais, ao mesmo tempo que dialogam com a histéria
de Monifa e com as vivéncias no mundo assim como dos
colegas. Vista por esse prisma, se faz necessaria uma breve
defini¢cdo acerca da tertulia literaria, que de acordo com as

ideias de Girotto (2011) como sendo uma

atividadeeducativa, cultural esocial, abrangendo
a leitura dos classicos da literatura universal
e nacional. Atividade que através da leitura e
do dialogo igualitario transforma experiéncias
pessoais em descobertas profundas e propicia a
leitura critica e reflexiva (GIROTTO, 2011, p.
66).

No que concerne a uma tertulia literaria vemos como
uma estratégia importante para promover a mediacdo
literaria e o dialogismo dentro da sala de aula. Desse modo,
ressaltamos a tertulia literaria como uma pratica baseada
na leitura compartilhada e na discussao coletiva de textos,
incentivando areflexdo criticae atrocade perspectivas. Essa
metodologia dialogica valoriza a participagao de todos os
envolvidos e a construcdo conjunta de significados, o que
estd profundamente alinhado as ideias de Mikhail Bakhtin

(1998) quando discute acerca do dialogismo.
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0 CONTO OS TESOUROS DE MONIFA COMO
FERRAMENTA DE MEDIAGAO LITERARIA

O conto Os tesouros de Monifa narra a historia de
uma menina africana chamada Monifa, que herda de sua
avo ‘tesouros’ que ndo sdao materiais, mas simbolicos:
sabedoria, historias e ensinamentos sobre a cultura e
as tradicdes de seu povo. A obra destaca o valor da
ancestralidade, da memoria e da identidade cultural.
Para as criangas da Educacdo Infantil, especialmente as
negras, esse conto oferece um espaco de reconhecimento
e valorizagao de sua propria historia, ajudando a construir
uma autoimagem positiva.

A ancestralidade ¢ um tema central no conto de Sonia
Rosa. Monifa descobre, por meio dos ensinamentos de sua
avo, o valor de suas raizes e da historia de seu povo. Na
Educacao Infantil, essa abordagem pode ser mediada por
meio de atividades que incentivem as criancas a explorar
suas proprias historias familiares e culturais. Isso ¢
particularmente relevante em uma sociedade marcada pelo
racismo estrutural, onde criangas negras frequentemente
ndo se veem representadas de forma positiva na midia ou
na literatura. Os fesouros de Monifa abre espaco para que
essas criangas se reconhecam como portadoras de uma
heranga cultural rica e poderosa.

Nessa perspectiva, entendemos que o conto Os
tesouros de Monifa (2009), de Sonia Rosa, ao narrar a
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trajetoria de uma menina em busca da valorizagdo de sua
ancestralidade e identidade cultural, serve como um
admiravel exemplo de como a mediagdo literaria pode
se tornar um espaco dialdgico e sobretudo de reflexividade
e empoderamento. Sob esse pensamento € com base em
Jauss (1994), o conto ganha vida na interacdo entre sua
narrativa e a subjetividade das criancas, mediada pelas

estratégias educativas do professor.

A EDUCACAO PARA AS RELAGCOES ETNICO-
RACIAIS NAINFANCIA

Embora a aprovagdo da Lei 10.639/2003 no Brasil
tenha tornado obrigatoria a inclusdo do ensino da historia
e da cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar,
no entanto, sua implementa¢ao na Educacdo Infantil ainda
enfrenta desafios, seja pela falta de formacao adequada dos
educadores, seja pela auséncia de materiais didaticos que
representem positivamente as culturas africanas e afro-
brasileiras. Entretanto, vale ressaltar que essa legislacdo
¢ um marco na luta pela promog¢do de uma educacdo que
valorize a diversidade étnico-racial e combata o racismo
estrutural.

Sabemos da importancia de trabalhar as Relagdes
Etnico-Raciais na Educac¢do Infantil, desse modo nos

ancoramos nos estudos e pesquisas recentemente realizadas,
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que mostram que criangas comeg¢am a formar ideias sobre
raga ¢ etnia desde muito cedo, muitas vezes internalizando
esteredtipos e preconceitos raciais presentes na sociedade.

Por isso, consideramos a Educagdao Infantil uma
fase imprescindivel para a promog¢do de uma educacdo
antirracista. Ao apresentar historias como Os tesouros
de Monifa, os educadores podem ajudar as criangas a
desenvolverem uma compreensao positiva de suas proprias
identidades étnicas e raciais, a0 mesmo tempo em que
aprendem a valorizar a diversidade cultural.

A literatura infantil pode ser uma ferramenta
importante para a promocdo de relagdes étnico-raciais
saudaveis, oferecendo as criangas historias que retratam de
forma positiva personagens e culturas afrodescendentes.
Sendo assim, a mediagao literaria de textos como o conto
Os tesouros de Monifa permite que as criangas discutam
temas importantes como ancestralidade, heranca cultural
e identidade racial, em um ambiente seguro e acolhedor.

Essamediacdo literaria pode ser realizada de diversas
formas, como por exemplo, leitura compartilhada, em que
o professor realiza a leitura em voz alta, incentivando as
criangas a interagirem com a historia por meio de perguntas
e comentarios sempre buscando engaja-las de maneira ativa
e reflexiva. A discussao sobre os “tesouros” de Monifa, em
que apo6s a leitura, as criancas possam ser convidadas a

refletir sobre o que consideram seus proprios “tesouros”,
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corroborando com as ideias de Jauss (1994), em que
o leitor, sob a perspectiva dos critérios de recepgao, torna-
se o sujeito que iguala suas experiéncias pessoais, “efeito
produzido pela obra e de sua fama junto a posteridade”
(JAUSS, 1994, p.8). Isso pode incluir herangas culturais,
ensinamentos familiares ou aspectos de sua identidade.

Outro exemplo de atividades artisticas, sdo aquela
em que as criangas possam criar representagoes visuais de
seus “tesouros”, utilizando materiais como argila, tinta ou
papel. Essas representacdes podem ser exibidas em uma
mostra coletiva. E ainda a recriagdo de uma nova historia,
em que as criangas sdo incentivadas a criar suas proprias
historias, inspiradas no conto de Monifa, mas adaptando
para suas proprias realidades culturais.

Ao final das atividades consideramos importante
realizar uma avaliacdo reflexiva com as criangas, para
entender o que aprenderam sobre identidade, ancestralidade
e diversidade cultural. Ressaltamos aqui que essa avaliacdo
devera ser feita maneira dialdgica, onde as criangas sdo
incentivadas a compartilhar suas impressdes sobre a

historia e as atividades realizadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Amediacaoliteraria, quandoutilizada como estratégia
formativa, tem o potencial de transformar o ambiente

educacional, especialmente no contexto da Educacgdo
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Infantil. Assim, ao trabalhar com obras como Os fesouros
de Monifa, os educadores podem promover uma educagado
mais inclusiva e critica, que valoriza a diversidade étnico-
racial e sobretudo contribui para o combate ao racismo
desde a infancia. Através da pratica dialogica das terttlias
literarias e de outras atividades de mediacao literaria, as
criancas sdo incentivadas a refletir sobre suas proprias
identidades, a respeitar a diversidade e a desenvolver uma
visdo de mundo mais empatica e solidaria.

Portanto, concluimos evidenciando a importancia
da tertilia literaria e o dialogismo como estratégia de
mediagao literaria no trabalho com o conto Os tesouros de
Monifa pois, permite que os alunos vivenciem a leitura
literaria de forma coletiva, reflexiva e critica. Sendo
assim, ao conectar o texto com suas proprias vidas, eles
constroem significados maultiplos, enriquecendo seu
entendimento tanto da literatura quanto de suas proprias
historias. Logo, a pratica da tertulia enquanto estratégia de
mediagdo literaria promove um ambiente de escuta ativa,
troca de ideias e respeito mutuo pela diversidade de vozes,
tornando o processo formativo mais inclusivo e sobretudo

dialogico.
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_REFLEXOES SOBRE AS
CONCEPGOES DE LINGUAGEM QUE
TECEM OS FI0S DAS ATIVIDADES DE
ESCRITA DE PROFESSORES (AS) DA
EDUCACAO INFANTIL NO LEEI/MA

Francisca Passos

INTRODUGAO

Ao refletirmos por meio desses escritos sobre de
Educagao Infantil e, também, pensarmos no contexto dos
recentes estudos sobre a infancia, ¢ possivel fazermos
algumas reflexdes: como as pessoas e, em especial, os/
as docentes olham e se comportam diante das diferentes
infancias? Quais imagens e concepgdes foram sendo
construidas? Por que elas foram tratadas como um
adulto em miniatura por um determinado tempo? Estas
imagens j& estdo desconstruidas? Suas particularidades,
singularidades e direitos foram asseguradas? Sao muitas

as reflexdes!
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Relacionada a essa discussdo, no Brasil temos a
politica nacional do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada (CNCA), instituida pelo Decreton® 11.556, de
12 de junho de 2023, com o objetivo de garantir que todas
as criangas brasileiras estejam alfabetizadas até o final do
2° ano do ensino fundamental, com o objetivo de realizar
a Alfabetizacdo até o 2° ano do ensino fundamental
e a Recomposi¢cdo das aprendizagens. Ademais, o
CNCA estrutura-se em cinco eixos principais: Gestao e
Governanca; Formagdo de Profissionais da Educacao;
Infraestrutura Fisica e Pedagogica; Reconhecimento de
Boas Praticas; Sistemas de Avaliacao.

Nesse contexto € que trazemos esta pesquisa, a
qual vem sendo realizada por meio do projeto Leitura e
Escrita na Educacao Infantil (LEEI) que se desenvolve
em parceria com a SEDUC (MA), UNDIME e UFMA,
sob a coordenagao regional da Universidade Federal de
Pernambuco, UFPE.

Assim, como recorte, nesta pesquisa, buscamos
analisar as concepgdes de linguagem que alicercam
o processo de ensino de linguagem escrita dos (das)
professores (as) que fazem parte do Leitura e Escrita na
Educacao Infantil (LEEI).

Para tanto, realizamos pesquisa bibliografica, de
cunho qualitativo, avaliando as atividades de escrita de
24 professores de diferentes municipios pertencentes a
Unidade Regional de Z¢ Doca (MA).
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Para a coleta de atividade, compilamos alguns
materiais que foram utilizados por professores em suas
atividades de escrita e, a partir dai, fizemos analise para
verificar qual pratica de linguagem ¢ adotada pelos
professores.

Paraauxiliarnaanalise das tarefas de escrita utilizadas
pelas professoras, utilizamos como suporte uma ficha
constituida por 11 perguntas e, a partir disso, procedemos
para a andlise das atividades de escritas realizadas pelas
docentes conforme apresentamos a seguir: 1) Qual a
concepgdo de Crianga/infancia expressa na atividade?;2)
Quais eixos estd ou estdo contemplado/s? (Nas Praticas
de leitura, Na Escrita significativa, Escrita e leitura pelas
criangas) ; 3) Os conceitos e os objetivos implicados na
tarefa estdo claros para a professora?; 4) O enunciado e/
ou comando dado estdo claros, compreensiveis para as
criancas?; 5) A atividade esta proporcionando desafios
para as criangas?; 6) A atividade esta articulada com
experiéncias significativas/prazerosas vividas no grupo?;
7) Como a professora atuou frente a realiza¢do do trabalho?
Qual foi o seu papel na condugdo da tarefa?; 8) Que
concepcao sobre aprendizagem da leitura e escrita estdo
subjacentes a tarefa?; 9) Houve articulagdo com outras
linguagens?; 10) A atividade esta articulada aos campos de
experiéncia e objetivos de aprendizagem? Quais?;

11) Quais devolutivas vocé daria para a professora,
apos essa analise?.
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Ressaltamos que, para esta pesquisa, foi feito um
recorte utilizando-se as tarefas nomeadas como atividade
(1 e 2) e considerou-se os questionamentos referentes aos
critérios descritos nas questdes (n° 1 e n° 8.)

O texto ficou assim estruturado:

0S MARCOS NORMATIVOS QUE ASSEGURAM 0 DIREITO A
EDUCAGAO DAS CRIANGAS BRASILEIRAS

Com a ascensdo da burguesia, o modelo de familia
foi sendo ressignificado, ganhando novos contornos, com
isso, a sociabilidade ampla das criancas vai adquirindo
novas relagdes entre as familias, assim como vao
ocorrendo novas mudancas de valores inclusive no que
se refere a educagdo das criangas que passam a ter um
lugar de destaque nas familias tem-se também um “novo
sentimento de infancia”.

No Brasil, as mudang¢as na vida das criancas
também ocorrem seguindo as mudangas na sociedade
e evidentemente com as marcas de uma sociedade
escravocrata, colonialista, incluindo-se todo o processo
de aculturacao imposto pelos colonizadores. As marcas da
colonizagdo, estenderam-se por um longo tempo no pais
para atingir as condi¢des e marcos legais, ainda que muitos
dos artigos descritos nas leis tornem-se letra morta, ha de
se considerar alguns avangos que amparam, asseguram as

criancas brasileiras.
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Destaca-se como marco legal mais importante e que
assegura os direitos da crianga a promulgacdo da Carta
Magna (1988) que descreve em seu Artigo 205: Aeducagao,
direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

O Artigo 208, define o dever do Estado com a
educacdo, como a garantia de Educa¢do Infantil, Ensino
Fundamental obrigatério e gratuito, e atendimento
educacional especializado para pessoas com deficiéncia.
Assim, o legislador reconhece a importancia da Educacdo
Infantil como a primeira etapa da Educagdo Basica e
sua relevancia para o desenvolvimento do ser nos seus
diferentes aspectos: fisico, psicoldgico, intelectual e social,
assim como, para a continuidade de uma trajetoria escolar
exitosa.

O reconhecimento da crianga como sujeito de
direitos na CF(1988) foi, muito importante pois contribuiu
significativamente para que as novas legislacdes e
documentos sobre a educagdo que envolvesse as criangas
destacam estes direitos de forma significativa na forma
de novos artigos e proposi¢des que ampliaram este
conjunto de direitos como ¢ o caso Estatuto da Crianga e
do Adolescente ECA Lei 8.069 (2009) em seu Artigo 2°
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considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa
até doze anos de idade incompletos, e adolescentes aquela
entre doze e dezoito anos de idade. ja no Art. 4°, a referida
Lei, descreve que ¢ dever da familia, da comunidade, da
sociedade em geral e do poder publico, assegurar com a
soluta prioridade a efetivacao dos direitos referentes a vida,
a saude, a alimentacdo, a educagdo ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

O ECA representa uma grande conquista da
sociedade brasileira, um marco fundamental na legislagao
do pais na garantia de direitos e na promoc¢do do bem
estar desse grupo vulnerdvel. para além do aspecto
juridico, destaca-se que o referido arcabouco legal tem
desdobramentos muito positivos na constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria garantindo também um
ambiente mais seguro as geracdes futuras. Estes marcos
legais e as exigéncias da sociedade, trouxeram mudangas
sobre a organizacdo da Educacdo Infantil ainda que
lentamente, necessitou ser reorganizada para as adequacdes
necessarias exigidas pelas Leis aprovadas no pais. Por ser a
primeira etapa da Educagdo Bésica, o destaque que recebeu
das legislagdes por colocar a criangano seu verdadeiro lugar
de um ser como sujeito de direitos, a Educacdo Infantil
torna-se um campo de debates, revisdes e discussoes.

Se os marcos legais asseguram esta oferta disciplinam
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os espacos onde serd ofertada, entdo, como orientar o
trabalho junto as creches que atendem as criangas de 0 a 3
anos e das institui¢des da Pré escola, que atende as criangas
de quatro e cinco anos? Quais as praticas pedagogicas mais
adequadas?

Neste contexto efervescente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil sao
aprovadas por meio da Resolucdo N° 5 de 17/12/2009
abordam as discussdes sobre o trabalho pedagogico, na
busca por garantir praticas docentes que proporcionem o
desenvolvimento cognitivo, socio emocional, psicomotor e
outros, sem contudo antecipar conteudos que sdo do Ensino
Fundamental. As DCNEI (2009,) concebem a crianga como:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009

p-14).

O reconhecimento da crianga como uma pessoa
de direitos estd assegurada nos diferentes documentos
legais vigentes no pais. Esta conquista hoje assegurada
nos diferentes documentos pde em destaque as

responsabilidades que todos tem com a educagdo como um
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dos direitos mais importantes além de colocar em destaque
o respeito as infancias, compreendendo-se que estas
devem ser respeitadas como sujeitos histdricos.

Estas construgdes legais, aceleraram a necessidade
da constru¢ao da Base Nacional Comum Curricular BNCC
que ao tratar das etapas da Educagao Infantil definindo seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo
Infantil: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar,
Conhecer-se. Ainda estabelece que os Estados Parte devem
adotar todas as medidas legislativas, administrativas e
de demais naturezas necessarios para implementar os
direitos economicos, sociais e culturais reconhecidos pela
Convencao.

LDB 9394/96 que define em seu Art. 29 A Educagao
Infantil Primeira etapa da Educacdo Basica que tem como
finalidade, o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicolédgicos,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade. Portanto, a inclusao da Educagao Infantil
no texto legal, representa um avango importante para que
as politicas publicas sejam implementadas pelo Estado
gerandoassim,ocompromissocomaofertadeeducagdopara
as criancas desta etapa da educagdo basica. Compreende-
se que ¢ na Pré- escola que a crianga no convivio com seus
pares potencializard o desenvolvimento de sua autonomia,

socializacdo, sendo de grande importancia as interagdes
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e brincadeiras no processo educativo, favorecendo seu
processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

A lei supracitada da continuidade a estes direitos
definido em seu Artigo 30 os espacos onde esta oferta
sera desenvolvida: A Educagao Infantil sera oferecida em:
creches ou entidades equivalentes, para criangas de até trés
anos de idade; pré-escolas para criangas de quatro a seis
anos de idade.

A defini¢do dos espagos institucionais para a oferta
de educacgao das criancas da Educacao Infantil, foi muito
relevante pois o atendimento a esta faixa etaria requer
uma organizacao diferenciada com caracteristicas proprias
especificas dessa faixa nos diferentes aspectos: estrutura
fisica, mobilia, ambientacao recursos pedagogicos e outros
elementos que favorecam o desenvolvimento infantil.

Além de um marco legal, a Lei 13005-2014, que
instituiu o PNE Plano Nacional de Educacdo, vigente no
pais, ¢ uma politica publica importante, pois visa articular
os esfor¢cos do pais na diminuicdo das desigualdades
educacionais, elevar os indices de alfabetizacao,
universalizar a oferta de ensino para as criangas de 04 a
17 anos, conforme preceituam as atuais legislagdes. O
Plano Nacional de Educagao apresenta, na Meta 01, previa
a universalizagdo da Pré escola destinada a criangas de 4
e 5 anos ja em 2016, bem como a ampliacdo das creches

para atendimento das criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos
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de idade com a expectativa de atendimento de 50% dessa

populagao até 2024.

Considerando todas essas premissas conceituais,
legais e pedagdgicas, o Documento Curriculardo
Territério Maranhense para a Educacéo Infantil,
em consonancia com a BNCC, apresenta como
eixos integradores das praticas pedagogicas a
interacdo e a brincadeira. Para assegurar os seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento
no cotidiano das instituicoes de Educagao
Infantil (conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se), sdo trabalhados
os cinco campos de experiéncias apontados
neste documento (o eu, o outro € 0 nos; corpo,
gestos € movimentos; tragos, sons, cores e
formas; escuta, fala, pensamento e imaginagao;
e espacos, tempo, quantidades, relacdes e
transformagdes), assim como os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, por faixa
etaria (DCTMA, 2022).

A forma como a infancia foi tratada ao longo da
historia ndo se caracteriza apenas pelos seus trajes, mas
também pelo comportamento das criangas e pelas tarefas
que executavam, muitas vezes realizadas pelos mais
velhos. O brincar, por exemplo, era algo desconhecido
para elas, ndo fazendo parte do seu mundo. Essa forma

de vida, manifestada no jeito de se vestir, na linguagem e
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na auséncia de acesso a brincadeiras, no convivio familiar
coletivo, se estendeu até o final do século XVII, como
descrito nos estudos iconograficos do historiador francés
Philippe Ariés (1986). Sua pesquisa, que abrange da Idade
Meédia a Idade Moderna, contribui significativamente para
a concepcao de infancia que temos hoje.

Aries (1986) afirma que a categoria infincia ¢ uma
construgdo social da Modernidade. Embora tenha sido
silenciada pela historia, sem as devidas discussdes, a
infancia ndo pode ser pensada ou discutida sem considerar
as relacdes estabelecidas nos contextos sociais, politicos,
economicos ¢ de classe. E com a Modernidade que a
infancia comega a ser objeto de estudo e pesquisa. Nesse
contexto, concordamos com Sarmento (2004), que afirma:
“As criangas, todas as criangas, transportam o peso da
sociedade que os adultos lhes legam, mas fazem-no com
a leveza da renovacdo e o sentido de que tudo ¢ de novo
possivel”. Assim, as criangas vivem os dramas, dilemas,
avancos e retrocessos, além das transformagdes sociais
que repercutem no cotidiano, nas rotinas das familias e no
fazer social de cada época. Essas transformagdes impactam
diretamente nos costumes, na aprendizagem de valores e
na transmissdo de conhecimentos de cada periodo da
historia.

No Brasil, historicamente, a garantia da Educacao

Infantil ¢ assegurada pela Constituicdo Federal de 1988,
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no seu Art. 208. A Creche, primeira etapa da Educacdo
Basica, atende criangas de 0 a 3 anos. Embora ndo haja
obrigatoriedade de matricula, a oferta de vagas ¢ um dever
constitucional ¢ um direito das criangas ¢ suas familias. Em
marg¢o deste ano, o governo anunciou a destinacdo de R$
4,1 bilhdes para a construcao de 1.178 creches e escolas de
educacao infantil no pais, com recursos do Novo Programa

de Aceleragao do Crescimento.

As CONCEPGOES DE LINGUAGENS E AS IMPLICAGOES
PARA A PRATICA DOCENTE

A linguagem ¢ um fendmeno central para o
desenvolvimento humano e a organizacdo social,
sendo estudada sob diferentes perspectivas teoricas.
Ferdinand de Saussure (1916), considerado o pai da
linguistica moderna, apresentou a linguagem como um
sistema estruturado de signos, composto por uma relagao
arbitraria entre significante (a forma sonora ou escrita)
e significado (o conceito). Para ele, em sua visao
estruturalista, a linguagem deve ser entendida como um
sistema sincronico, onde todos os elementos se relacionam
de maneira interdependente, formando um todo estruturado.

Ja Noam Chomsky (1957), por sua vez, trouxe uma
perspectiva cognitiva ao estudar a linguagem como uma
capacidade inata da mente humana que, em sua teoria da

gramatica gerativa, propde que os seres humanos possuem
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uma “faculdade da linguagem”, ou seja, um conjunto de
regras universais que permitem a producdo e compreensao
de frases em qualquer lingua. Essa abordagem prioriza o
estudo das estruturas subjacentes a linguagem, focando
na competéncia linguistica — a habilidade interna de gerar
sentencas gramaticalmente corretas — em contraste com
a performance linguistica, que abrange o uso pratico da
linguagem no cotidiano.

Temos, também, a abordagem funcionalista,
representada por autores como Michael Halliday (1978),
enfatiza o papel comunicativo da linguagem. Halliday
argumenta que a linguagem deve ser entendida em termos
de suas fungdes sociais, sendo utilizada para interagir,
informar, persuadir e expressar emogdes

Outra concepgao relevante ¢ a sociointeracionista,
influenciada por Vygotsky (1934/1987), que vé a linguagem
como um instrumento essencial para a mediagdo social
e o desenvolvimento cognitivo. Esse autor destaca que a
linguagem desempenha um papel central na formacgao do
pensamento, possibilitando a internalizagdo de conceitos
e a interacdo com o meio social. Sua teoria destaca que
o aprendizado da linguagem ocorre em um processo
dialogico, onde o individuo constr6i conhecimento a partir
de interagcdes com outros membros da sociedade.

Além disso, o viés pragmatico, com autores como
John Austin (1962) e John Searle (1969), foca no uso da

linguagem em situacdes reais de comunicacao.
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Assim, essas concepgoes de linguagem variam entre
abordagens estruturalistas, cognitivas, funcionais, cada
uma trazendo contribui¢des especificas para a compreensao
desse fendmeno complexo. Ao integrar essas perspectivas,
¢ possivel obter uma visdo mais rica e abrangente sobre as
multiplas facetas da linguagem.

Nesse contexto, voltando-se para a Educacao Infantil,
as praticas de ensino de linguagem também sdo embasadas
por diferentes concepgdes tedricas que influenciam as
formas como a lingua ¢ apresentada, compreendida e
utilizada pelas criangas.

Considerando a explanacaorealizada, uma concepcao
amplamente adotada na Educagdo Infantil ¢ a sdcio-
interacionista, fundamentada por Vygotsky (1934/1987),
que entende alinguagem como um instrumento de mediagao
e construcdo do pensamento. Para Vygotsky, o aprendizado
da linguagem ocorre por meio da interacdo social, onde
as criangas internalizam conceitos ao dialogar com os
adultos e outras criangas. Essa abordagem enfatiza o papel
do professor como mediador, que organiza situacdes de
interacdo verbal e incentiva as criangas a participarem de
praticas de linguagem significativas, como contar historias,
conversar sobre experiéncias cotidianas e brincar de faz de
conta.

No mesmo contexto, o trabalho de Bakhtin (1986)

¢ relevante para fundamentar praticas que exploram
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a linguagem como um fendémeno dialdgico. Segundo
Bakhtin, a linguagem ¢ essencialmente interacional e esta
sempre inserida em contextos de uso. Assim, nas praticas
pedagdgicas, prioriza-se o uso da linguagem em situacdes
reais de comunica¢do, como rodas de conversa, contacao
de historias e dramatizagdes. Essas atividades ajudam a
desenvolver nas criangas a capacidade de compreender
e produzir sentidos a partir das trocas linguisticas que
realizam no ambiente escolar.

Aconcepcao funcionalista, representada por Michael
Halliday (1978), também oferece subsidios importantes
para o ensino da linguagem na Educacdo Infantil. Halliday
considera que a linguagem tem fung¢des sociais que variam
conforme os contextos de uso. Na pratica, essa abordagem
leva a organizagdo de atividades que permitem as criangas
usar a linguagem para diferentes propositos, como
descrever, questionar, narrar e expressar sentimentos. Dessa
forma, o ensino da linguagem ¢ orientado para situagdes
praticas que estimulam a constru¢do de significados e
ajudam as criangas a compreenderem a funcionalidade da
lingua.

Outra perspectiva central no ensino da linguagem
¢ a abordagem cognitiva, que se relaciona com os
estudos de Piaget (1976). Embora Piaget ndo tenha
focado exclusivamente na linguagem, sua teoria sobre

o desenvolvimento cognitivo influenciou praticas que
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consideram o estdgio de desenvolvimento da crianca ao
introduzir atividades linguisticas. Nesse contexto, as
praticas pedagdgicas sdo planejadas de modo a respeitar as
capacidades cognitivas das criangas, promovendo desafios
que estejam dentro da sua zona de desenvolvimento
proximal e facilitando o aprendizado da linguagem de
forma gradual e significativa.

Além dessas concepgdes, Paulo Freire (1987)
destaca a linguagem como um instrumento de
emancipacdo e constru¢do de identidade. Freire defende
que o aprendizado da linguagem deve estar vinculado
ao contexto de vida da crianca, permitindo que ela se
expresse € se reconhe¢a como sujeito ativo no processo
de aprendizagem. Na Educacdo Infantil, essa abordagem
incentiva praticas pedagogicas que valorizam a cultura e a
experiéncia da crianga, como o uso de histdrias regionais,
musicas e brincadeiras tradicionais.

Portanto, as concep¢des de linguagem que
fundamentam as praticas de ensino na Educagdo Infantil
destacam a importancia da intera¢do, da funcionalidade
e da diversidade no desenvolvimento da linguagem.
Autores como Vygotsky, Bakhtin, Halliday, Piaget e
Freire contribuem para que as praticas pedagogicas sejam
significativas, respeitem o contexto social e cultural
das criangas e promovam seu pleno desenvolvimento

linguistico e cognitivo.
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As Concepgdes de Linguagem segundo Wanderley
Geraldi referenciando com usa obra em sua obra O fexto
na sala de aula (1997), apresenta uma analise critica sobre
as concepgdes de linguagem que fundamentam as praticas
pedagogicas no ensino de lingua portuguesa. Geraldi
propde que essas concepgdes podem ser agrupadas em
trés perspectivas principais: a linguagem como expressao
do pensamento, a linguagem como instrumento de
comunicagdo e a linguagem como forma de interacao.

A primeira concepc¢ao, linguagem como expressio
do pensamento, vé a lingua como um reflexo direto
da estrutura mental do individuo. Nessa abordagem,
acredita-se que o dominio da linguagem depende da
clareza e da organizacdo do pensamento. Geraldi (1997)
aponta que essa perspectiva, com raizes no racionalismo,
reduz o ensino da lingua a transmissdo de normas e regras
gramaticais, considerando que o aprendizado da lingua
ocorre de maneira individual e introspectiva, sem énfase
na interagao social.

A segunda concepcdo, linguagem como
instrumento de comunicacio, ¢ pautada pela ideia de que
a lingua serve como um meio técnico para a transmissao
de informacdes entre um emissor e um receptor. Essa
visdo, segundo Geraldi (1997), prioriza a funcionalidade
da linguagem e a eficiéncia na comunicacdo, centrando o

ensino na clareza e na objetividade da produgao textual. No
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entanto, Geraldi critica essa abordagem por desconsiderar
a complexidade do processo comunicativo, que vai além
da simples codifica¢do e decodificacdo de mensagens.

Por fim, Geraldi defende a concepcao de linguagem
como interacdo, que compreende a lingua como um
fenomeno dindmico, social e historico. Nesse enfoque,
a linguagem ¢ vista como uma pratica discursiva em que
os sujeitos constroem sentidos por meio da interacdo
com outros em contextos especificos. Geraldi (1997)
argumenta que essa visdo dialogica ¢ mais adequada para
orientar o ensino, pois considera o papel ativo dos alunos
na constru¢do do conhecimento e valoriza as praticas de
leitura, escrita e analise textual em situagoes reais de uso.

Essa abordagem interacionista reflete a influéncia
de autores como Bakhtin (1986), que enfatiza o carater
dialégico da linguagem, e Vygotsky (1987), que destaca
a importancia da interacdo social no desenvolvimento
cognitivo. Geraldi incorpora essas ideias para propor
praticas pedagogicas que vao além da memorizagdo de
regras gramaticais, estimulando a participagdo ativa
dos alunos em atividades que envolvam a producdo e
interpretacdo de textos em diferentes géneros discursivos.

As concepgoes de linguagem descritas por Geraldi
mostram como a compreensdo tedrica do fendmeno
linguistico impacta diretamente as praticas de ensino. Ao

adotar a visdo da linguagem como interagao, os educadores
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podem promover um ensino mais significativo, que prepare
os alunos para atuar criticamente em praticas sociais
mediadas pela linguagem.

Acrescentamos, também, que o referencial dos
documentos oficiais brasileiros, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), refor¢a que as praticas de
linguagem na Educagdo Infantil devem considerar a
crianga como protagonista do processo de aprendizagem.
A BNCC propde que o trabalho com a linguagem envolva
brincadeiras, interagdes e praticas de letramento, com o
objetivo de desenvolver nas criangas tanto as habilidades
comunicativas quanto a apreciagdo da diversidade

linguistica.

RESULTADOS

Neste topico apresentamos andlises e reflexodes
sobre as atividades pedagdgicas realizadas no contexto
educativo, com foco nas concepc¢des de linguagens das
atividades realizadas com as criancas e nas abordagens de
aprendizagem subjacentes as praticas propostas. Assim,
as atividades analisadas tém como base os processos de
escrita, com especial atengdo a abordagem pedagogica
e ao impacto no desenvolvimento infantil, explorando
também as concepgdes de linguagem que fundamentam

cada pratica.
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A seguir, apresentamos um recorte das atividades que
utilizamos para esta pesquisa e, em seguida, realizamos as

analises.

a) Atividade 1: proposta de atividade 1 realizada com

os estudantes.

Imagem 1: atividade 1.

Ny
vl AT

Fonte: elaborada pelas professoras.
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Imagem 2: atividade 1.

Fonte: elaborada pelas professoras.
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b) Atividade 2: proposta de atividade 2 realizada

com os estudantes.

Imagem 3: atividade 1.

Fonte: elaborada pelas professoras.
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Imagem 4: atividade 2.

Fonte: elaborada pelas professoras.

Para analisarmos as atividades, tomamos como
orientacdo as perguntas de n° 1 ade n° 8, a saber: 1) Qual a
concepg¢do de Crianca/infancia expressa na atividade (nas

Praticas de leitura, na Escrita significativa, escrita e leitura
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pelas criangas)? Que concepgdo sobre aprendizagem da

leitura e escrita estdo subjacentes a tarefa?

ANALISES E REFLEXOES

a) Andlise da Atividade 1: Criagcdo de um Livro pelas
Criangas

A atividade proposta, que envolveu a criacdo de um
livro pelas criangas, pode ser analisada a luz das ideias de
Geraldi (1997), Brandao e Ester (2023), especialmente
no que se refere ao papel da linguagem como um
processo dindmico, construtivo e vinculado ao contexto
sociocultural. Inspirada pelo “Dia do Livro Infantil”, a
atividade possibilitou que as criangas, apods a contacdo
de histdrias e a apresentacdo de livros, se envolvessem
na criagdo de suas proprias narrativas. A professora,
ao fornecer materiais como livrinhos em branco, lapis e
giz de cera, ndo apenas incentivou a pratica da escrita,
mas também criou um espaco para que as criancas se
expressassem enquanto autoras, colocando-as no centro
do processo criativo.

Geraldi (1997) enfatiza que a linguagem ¢ um
processo de construcdo de sentidos, e ndo algo passivo
ou preestabelecido. Essa perspectiva encontra eco na
abordagem de Branddo e Ester (2023), que destacam

a 1importancia de integrar a linguagem as vivéncias
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individuais e ao contexto coletivo, promovendo um
aprendizado significativo. A atividade reflete essas visdes
ao permitir que as criangas atuem como agentes de sua
propria aprendizagem, construindo e atribuindo significado
as suas experiéncias através da escrita. Ao assumir o
papel de mediadora, a professora facilitou a transi¢ao do
pensamento para o registro escrito, o que, segundo Geraldi
(1997), reforca a linguagem como um meio de expressao
individual e social, e, conforme Brandao e Ester (2023),
como um instrumento de didlogo e inclusao.

Do ponto de vista da aprendizagem, a atividade se
afastou de abordagens mecanicistas da leitura e escrita,
promovendo-as como formas de expressdo genuinas e
criativas. Em vez de realizar tarefas repetitivas, as criangas
puderam explorar a escrita para construir significados
alinhados as suas vivéncias, pensamentos e desejos. Além
disso, Brandao e Ester (2023) salientam que atividades
desse tipo fortalecem a autonomia e o protagonismo dos
alunos, ao mesmo tempo que os inserem em um ambiente
de aprendizagem colaborativa e humanizadora. Assim, a
valorizacdo da autoria ¢ da criatividade esta alinhada com
a concepc¢do de Geraldi sobre o ensino da lingua como
pratica social, e com a visao de Brandao e Ester (2023), que
reconhecem a educag¢do como um espago de transformacao
e expressao cultural.

Dessa forma, a criacdo de um livro pelas criangas

ndo apenas estimulou o desenvolvimento linguistico,
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mas também ofereceu um ambiente onde a reflexdo,
a criatividade e a interagdo social puderam florescer,
reafirmando a linguagem como uma ferramenta para a
constru¢do de sentidos e a ampliagdo de perspectivas

individuais e coletivas.

b) Analise da Atividade 2: Repeticdo e Memorizagao
de Modelos

A segunda atividade analisada apresentou uma
abordagem distinta, centrada na repeticao € memorizagao
de contetidos, com foco na copia de modelos pré-
estabelecidos. Nesse caso, acrianga foi vistacomo receptora
passiva, seguindo as orientagdes do adulto sem espago para
protagonismo ou criatividade. A proposta baseava-se em
formatos rigidos e estruturados, nos quais a criancga apenas
reproduzia os conteudos sem a oportunidade de refletir ou
reinterpreta-los.

Quanto a concepgdo de linguagem, essa atividade
aproxima-se de uma visao instrumental, onde a linguagem
¢ entendida como um meio de transmissdo de um
conteudo fixo, sem espago para construcao pessoal ou
interpretagdo criativa. Nesse modelo, como apontam
Brandao e Ester (2023), a crianca ¢ tratada como um
receptor passivo, sendo sua fun¢do principal a reproducao
exata do que lhe foi ensinado, sem questionamentos ou

interacdes significativas. A linguagem ¢ reduzida a um
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veiculo de informacgdes ja prontas, ignorando a riqueza
das experiéncias e producdes proprias da crianca, o que
empobrece seu processo de aprendizagem.

Sobre a aprendizagem, a proposta foi baseada na
repeticdo e na memorizagdo, oferecendo pouco estimulo
a reflex@o ou ao desenvolvimento critico. Brandao e Ester
(2023) ressaltam que, embora a memorizagcdo possa ter
um papel no aprendizado de conteudos basicos, a auséncia
de oportunidades para criatividade e reflexdo limita o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianca.
A falta de intera¢do e troca de significados empobrece
o processo de ensino, desconsiderando a importancia do
contexto e das vivéncias infantis para a constru¢do do
conhecimento.

Quando comparadas, as duas atividades analisadas
revelam concepgdes opostas sobre a crianga e a linguagem.
A primeira, centrada na criagdo e autoria, reflete uma visao
pedagbgica que vé€ a crianga como sujeito ativo, criador
e produtor de sentido. Ja a segunda, focada na repeti¢cdo
€ memorizacdo, apresenta uma visdo passiva, onde a
criang¢a ndo ¢ incentivada a criar, refletir ou interagir com a
linguagem de forma auténtica.

As praticas educacionais que priorizam a constru¢ao
de sentidos, como observado na primeira atividade, tém
maior potencial para engajar as criangas, promovendo

a criatividade e o pensamento critico. Geraldi destaca a
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importancia de um ensino da linguagem que valorize
a autoria e as vivéncias pessoais, enquanto Branddo e
Ester (2023) enfatizam a necessidade de uma abordagem
sociocultural, que insira a crianga em praticas significativas
e conectadas ao seu mundo.

Além disso, Gobbi (2010) refor¢a que a valorizagdo
da expressdo pessoal e o respeito a capacidade criativa da
crianca sdo elementos fundamentais para uma educagdo
que respeite os direitos da infancia enquanto sujeito social.
Morais (2016) complementa essa visao ao destacar que o
aprendizado da leitura e escrita deve ocorrer de forma ludica
e criativa, respeitando a cultura infantil e promovendo o
desenvolvimento integral. Assim, atividades baseadas na
construcdo de sentidos e na criatividade, como na primeira
atividade, ndo s6 enriquecem o aprendizado, mas também
contribuem para o desenvolvimento integral da crianga,
reconhecendo-a como um ser social e criativo.

Portanto, ¢ a partir de se considerar os estudantes
como sujeitos ativos, integrantes de uma cultura e suas
especificidades, deve-se proporcionar praticas que
considerem esses sujeitos na sua integralidade, visto que, ao
participar dessas praticas, as criangas terdo a oportunidade
de conhecer as diferentes fungdes sociais da leitura e
da escrita, e com isso se apropriarem das caracteristicas
linguisticas e sociodiscursivas de distintos géneros textuais
(OLIVEIRA, 2018).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise realizada, com base nas perspectivas de
Brandao e Ester (2023), Geraldi (1997) e Paulo Freire
(1987), verificamos praticas pedagdgicas que respeitam a
autoria ¢ a criatividade das criangas, como a criagao de um
livro, possuem impacto significativo no desenvolvimento
cognitivo e social. Segundo esses autores, a crianga, ao
se engajar ativamente no processo de aprendizagem,
desenvolve competéncias como habilidades de escrita,
pensamento critico e socializacdo. A valorizagdo da
expressao criativa fortalece sua autoestima e confianca,
aspectos cruciais para o desenvolvimento integral.

Por outro lado, praticas fundamentadas na repeticao
€ memorizacdo, embora contribuam para a aquisi¢ao de
conhecimentos basicos, necessitam ser repensadas em prol
de uma abordagem mais equilibrada. Freire (1987) ressalta
que essas praticas, muitas vezes centradas na reproducao
mecanica de padrdes, ndo estimulam a reflexdo nem o
pensamento critico, podendo limitar o protagonismo da
crianca e restringir seu potencial criativo. Assim, torna-
se imperativo integrar essas praticas com metodologias
que promovam o pensamento autdbnomo e interagdes
significativas, como apontam Brandao e Ester (2023).

Destacamos, ainda, o que defende Oliveira (2015),
ao afirmar que, na verdade, ndo se quer, obrigar a crianga
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a concluir a Educacao Infantil alfabetizada ou” lendo
palavras simples”, por meio de exercicios repetitivos de
copia, ditado e leitura de letras, silabas e palavras; por
outro lado, também ndo se pretende que ela mergulhe em
um mundo que exclui textos, palavras ou letras e que,
portanto, ndo existe na maioria dos quadrantes do nosso
pais (OLIVEIRA, 2015, p.19).

Em sintese, a analise reforca a necessidade de
conceber a crianga como sujeito ativo e criador, tal como
destacado por Geraldi (1997) ao tratar da linguagem
como constru¢do de sentidos e expressdo individual. A
repeticdo tem seu valor em contextos especificos, mas o
foco deve estar em praticas que potencializem a reflexdo,
a autoria e a criatividade infantil. Piaget (1976) também
contribui ao enfatizar que o desenvolvimento cognitivo
ocorre de forma mais plena quando a crianga ¢ estimulada
a atuar como protagonista em seu aprendizado. O grande
desafio da educacdo, portanto, ¢ promover uma integracao
equilibrada entre memorizagao e estratégias que favorecam

a autonomia e o desenvolvimento integral das criangas.
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TORNAR-SE EDUCADORA DA
EDUCACAO INFANTIL: ENTRE
FATOS E RELATOS, AS VOZES DAS
PARTICIPANTES DO LEEI- MA

José Carlos de Melo

ITone da Silva Guterres

INTRODUGAO

AEducagao Infantil ¢ um dos pilares mais importantes
do desenvolvimento humano, e nas ultimas trés décadas,
obteve significativas conquistas em termos legais, desde
a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do, de 1996, que
a reconheceu como a primeira etapa da Educagdo Bésica.
A Lei n° 12.796, de 04 de abril de 2013, estabeleceu a
Educag¢do Bésica como obrigatoria para criancas de 4 a 17
anos, marcando mais um passo importante na garantia do
direito a educagdo para todas as criancas desde os primeiros
anos de vida (Brasil, 2013).

Se tornar educador na infancia ¢ uma missao linda e
essencial para o desenvolvimento das criangas. No tocante
as abordagens pedagbgicas, a validacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, em

2010, permitiu a definicdo de padrdes para os curriculos
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desta fase, fundamentados em uma concepgao de infancia
que considera as criancas como agentes ativos no processo
de ensino (Brasil, 2010).

A mesma proposta curricular orienta que as
praticas partam dos conhecimentos das criangas,
integrando-os aos conhecimentos que sdo parte do
patrimonio social. Mais recentemente, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) estabeleceu, para a Educagao
Infantil, os campos de experiéncia que devem orientar
as atividades pedagodgicas nesta etapa de ensino (Brasil,
2017).

Nesse contexto, os avancos evidenciados na area
da regulamentac¢do legal nacional trazem desafios para
a formagdo dos profissionais que atuam nessa etapa da
Educagao Basica. O primeiro desafio ¢ superar concepgdes
que tém raizes na origem do atendimento as criancas
pequenas. Até hoje, ainda se nota a presenca de elementos
das abordagens assistencialista e antecipatoria, que, por
vezes, se alternam ou se combinam. Essa realidade resulta
em um foco nas agdes voltadas para as necessidades
fisicas, em detrimento da educac¢ao e das preparagdes para
a experiéncia escolar das criangas no Ensino Fundamental.
Assim sendo, a alfabetizagdo ¢ o tema em que mais se
manifesta a natureza antecipatoria da Educagao Infantil em
relagdo ao Ensino Fundamental, provocando praticas de
leitura e escrita que, nem sempre, atendem as necessidades

e aos interesses das criangas pequenas.
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O segundo desafio envolve a promog¢do de uma
formagdo que se conecte com os diferentes contextos da
pratica docente, os quais variam ao se considerar a creche,
a pré-escola e suas particularidades. Assim, surgem
questdes importantes: qual ¢ o significado da docéncia
para bebés e criangas bem pequenas? Qual ¢ o papel das
linguagens oral e escrita no aprendizado e desenvolvimento
infantil? De que maneira a profissionalidade docente na
Educacdo Infantil pode abordar, de forma apropriada,
essas linguagens, levando em conta o papel que exercem
no desenvolvimento de bebés e criangas?

A elaboracdo de respostas para essas questdes
ocorre, sob a otica da formacao do Curso Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil (LEEI), por meio da interacao entre
as praticas das educadoras e os referenciais teoricos que
possibilitam a analise da experiéncia.

Além disso, essa escuta acontece por meio da atengao
cuidadosa as protagonistas do ato educativo — bebés,
criancas bem pequenas e criangas pequenas —, 0 que exige
um acolhimento sensivel ao outro. Assim, ¢ importante
considerar a formagdo das educadoras da Educacao
Infantil como um compromisso sério, assegurando que
essa formacao atenda, de maneira comprometida, as suas
expectativas e necessidades, para que possam, por sua
vez, atender as exigéncias de uma atuacdo profissional
que respeite a crianca como sujeito de direitos € com

protagonismo.
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Essa visdo sobre a formacdo é o cerne do Curso
Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (LEEI), sugerindo
que a preparacao de educadores vai além de meras técnicas,
pois envolve os participantes em uma abordagem mais
ampla. Essa abordagem leva em conta a intencionalidade
da formacdo, assim como os desejos, sentimentos e a
propria trajetoria dos individuos que fazem parte desse
processo.

Portanto, entender a formacdo de educadoras
como uma pratica responsavel implica reconhecer que
ela ocorre em contextos sociais e histdricos especificos,
com o proposito intencional de alcangar certos objetivos,
sendo orientada por concepcdes que todos os participantes
aceitam a partir das experiéncias de cada um.

Ao compreender essa formagdo como um espago
educativo que envolve instituicdes e profissionais
dedicados a seu publico, além das responsabilidades nas
acoes formativas, também ¢ essencial, como parte desse
ato responsavel, compartilhar com a sociedade o que foi
realizado e os aprendizados que surgiram desse processo.
Este ¢ o tema que abordaremos neste artigo, nos proximos

topicos.
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LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL (LEEI) E
SUA PROPOSTA DE FORMAGAO

O LEEI foi criado a partir da necessidade de
consolidar um debate para compreensdo do papel do
educador da Educacao Infantil no desenvolvimento da
linguagem oral e escrita das criancas. Essa discussao foi
iniciada em 2008, sob a coordenagao da Coordenacao
Geral de Educacao Infantil, no ambito da Secretaria de
Educacdo Basica do Ministério da Educacao (COEDI/
SEB/MEC), e de algumas universidades parceiras no
Brasil. As universidades parceiras do LEEI na regido
Nordeste sao, principalmente, a Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), que atua como coordenadora
do programa na regido, além das seguintes instituigdes:
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Universidade
Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal do Ceara
(UFC) e Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Em
resumo, o LEEI no Nordeste ¢ liderado pela UFPE, com
apoio de diversas outras universidades federais da regido.

Destaca-se, como objetivo geral, a formagao
de educadores da Educacdo Infantil para que possam
desenvolver, com qualidade, o trabalho com a linguagem
oral e escrita em creches e pré-escolas, esse trabalho
fundamenta seus recursos de aprendizado nos cadernos

que integram a Cole¢do Leitura e Escrita na Educagdo

TORNAR-SE EDUCADORA DA EDUCAGAO INFANTIL: ENTRE FATOS E RELATOS, 205
AS VOZES DAS PARTICIPANTES DO LEEI- MA



Infantil. A colegdo foi produzida por meio de uma parceria
entre as universidades Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro (UNIRIO) e a Coordenadoria da Educagao
Infantil do MEC, esté disponivel para acesso pelo site do
projeto (Brasil, 2016).

Integram a colecdo oito cadernos, compostos por
trés unidades tematicas cada um. Os textos foram escritos
por diferentes autores, o que permite ampliar o didlogo
sobre teorias e praticas que informam e ddo concretude ao
trabalho docente. Além dos oito cadernos tematicos, ha um
caderno de apresentacao.

Na regido Nordeste, além da Cole¢cdo LEEI, o
Caderno Criang¢a Alfabetizada (2020), elaborado pela
equipe do Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE/CEEL),
em parceria com o Governo do Estado de Pernambuco,
e 0 Glossario Ceale: termos de Alfabetizagdo, Leitura
e Escrita para Educadores, elaborado pelo Centro de
Alfabetizagdo, Leitura e Escrita da UFMG (CEALE),
foram escolhidos como materiais para guiar o percurso
formativo das professoras e professores da Educacdo
Infantil na regido Nordeste. Outros textos e videos também
serdo utilizados para fomentar discussoes e aprendizagens

nessa viagem (Ava MEC Interativo).
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Assim, o curso Leitura e Escrita na Educa¢do
Infantil — LEEIL, no ambito da politica do Ministério da
Educacdo denominada Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada — Nordeste, possibilitou uma proposta de
formacao profissional para docentes da Educacao Infantil
com foco na oralidade, leitura e escrita, desenhada a
multiplas maos. Para sua concretizacdo, foi feita uma
parceria com pesquisadores de universidades publicas, a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo
(Undime) e as Secretarias de Educacdo de estados e
municipios.

Dessa maneira, conceitos como cultura, infancia,
linguagem, interacdo, ensino, literatura, entre outros, sdo
discutidos na intima conexao entre teoria e pratica, forma
e conteudo.

As referéncias principais estiveram relacionadas
com a Lei de Diretrizes e Bases, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil, ao Plano Nacional de
Educagao, as Diretrizes Nacionais paraa Educagao Especial
na Educacdo Basica, entre outros marcos legais. O material
didatico-pedagogico foi elaborado para utilizagdo
em curso de formagdo docente; portanto, pressupode
a mediacdo e o trabalho sistematico de acompanhamento.

A estrutura formativa ocorreu em trés etapas,

conforme quadro 1:
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Quadro 1: Fluxo formativo do LEEI.

NUMERO DA TIPO DE PROFISSIONAIS
ETAPA FORMACAO PARTICIPANTES
Formadores
| Formagcao de Estaduais
Formadores (UFMA, SEDUC/MA ¢
UNDIME/MA).
) Ciclo Formativo Formadores Regionais,
Estadual Estaduais e Municipais
Ciclo Formativo Formagiorp S
3 Munici Municipais e
unicipal
Professores

Universidade Federal do Maranhao (UFMA); Secretaria de Educagao
do Maranhdo (SEDUC/MA); Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagao (UNDIME/MA). Fonte: Slide do I Encontro
de Formagao de Professores da Educagao Infantil.

A organizacdo da estrutura formativa apresentada
no quadro acima nos apresenta a forma de organizagao da
formagao na Educacao Infantil, que utilizou como tematica
0s atravessamentos entre as criancgas, as infancias e outros
eixos, a saber: as interagoes (atravessamentos entre
criangas, infancias, docéncia, relagdes, mediacao dialogica
e concepgoes sobre o trabalho pedagdgico com a linguagem
oral e escrita); a literatura (atravessamentos entre
criangas, infancias, docéncia, literatura infantil e o trabalho
pedagdgico com a linguagem oral e escrita); a brincadeira
(atravessamentos entre criangas, infancias, docéncia,

brincadeira, ludicidade e o trabalho pedagogico com a
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linguagem oral e escrita) e a expressdo (atravessamentos
entre criancas, infancias, docéncia, rotinas, cotidiano € o
trabalho pedagdgico com a linguagem oral e escrita).

As estratégias metodologicas para implementagao do
LEEI ocorreram com encontros presenciais € virtuais, com
o uso de material didatico- pedagdgico (os cadernos da
Colegao LEEI), cujas unidades foram objetos de discussao
nos encontros, precedidos pelo estudo individual. Houve
também a utilizagdo de estratégias formativas, como:
discussoes a partir de questdes- problema do cotidiano,
analise de materiais didaticos, planejamento coletivo,
socializacdao de experiéncias docentes, estudos de textos,
exposicoes dialogadas, lives ministradas por palestrantes
convidados e acompanhamento pedagdgico remoto.

A carga horaria total para certificagdo do Curso LEEI
¢ de 120 horas, estruturada da seguinte maneira:

a) Encontros presenciais ministrados pelos
formadores municipais: 8 encontros de 8 horas ou 16
encontros de 4 horas, perfazendo um total de 64 horas;

b) Encontros remotos/lives, duas de 3 horas e mais
duas de 2 horas, totalizando 10 horas;

¢) Atividades acompanhadas: 46 horas

As estratégias e os critérios de avaliacdo do
curso, bem como da certificagdo, foram orientados pela
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), instituicao

coordenadora do LEEI/NE, segundo suas normas.
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Assim sendo, o LEEI ¢ uma iniciativa do governo
federal que visa a formagdo continuada de professores
da Educacdo Infantil, para aprimorar o trabalho com
a linguagem oral, a leitura e escrita das criangas,
proporcionado uma formacao tedrica e metodoldgica, com
foco na oralidade, leitura e escrita, para que as educadoras
ampliem as experiéncias das criangas com a linguagem

escrita, respeitando as especificidades da infancia.

A OFERTA DO CURSO LEITURA E ESCRITA NA
EDUCAGAO INFANTIL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE CAXIAS-MA: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nessa se¢do, apresenta-se a experiéncia formativa
do Curso Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (LEEI),
implementado no ano de 2024, com inicio em fevereiro
e prolongamento até agosto de 2025. Participaram da
pesquisa 22 educadoras, que atuavam, respectivamente,
na creche e na pré-escola da rede publica municipal de
Caxias-MA. O municipio de Caxias faz parte do Estado
do Maranhdo. Localiza-se no Leste do estado, na regido
dos Cocais

Os educadores do Polo de Caxias-MA, fazem parte
da turma 1, sob a orienta¢ao do formador estadual Prof. Dr.
José Carlos de Melo. Os municipios participantes foram:
Capinzal do Norte, Dom Pedro, Fortuna, Gongalves

Dias, Governador Archer, Governador Eugénio Barros,
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Governador Luiz Rocha, Gragca Aranha, Joselandia,
Parnarama, Presidente Dutra, Santa Filomena do Maranhao,
Santo Antdnio dos Lopes, Sdo Domingos do MA, Sao José
dos Basilios, Senador Alexandre Costa, Timon ¢ Tuntun.

Os objetivos que se procurou atingir com a oferta
do curso na Educacdo Infantil foram: (i) proporcionar
experiéncias sobre a oralidade, leitura e a escrita,
considerando as criancas como agentes sociais e
produtoras de cultura; (ii) estabelecer a relacdo entre
o cuidar e o educar,bem como entre as interacdes ¢ a
brincadeira, enquanto eixos da proposta pedagégica; (iii)
abordar as especificidades do trabalho com a linguagem
verbal na Educagdo Infantil; (iv) implementar praticas
educativas que considerem o papel da linguagem verbal
na formac¢ao das criancgas, inserindo-as na cultura escrita;
(v) planejar e implementar o trabalho pedagdgico com a
oralidade, a leitura e a escrita na Educagao Infantil.

Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos
da pesquisa, optou-se por uma pesquisa com enfoque
qualitativo, exploratério e descritivo, com o objetivo
de investigar praticas metodologicas voltadas a
implementag¢do da leitura e da escrita na Educagao Infantil,
a partir de relatos e experiéncias de vinte e duas docentes,
no contexto das formagdes realizadas pelo LEEIL.

Como forma de producdo e socializacio de

conhecimentos no fazer pedagodgico, realizou-se uma
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revisdo bibliografica sobre o tema em questdo, para a
apropriacdo de novos conhecimentos, com o levantamento
de informagdes no site do Projeto de Leitura e Escrita na
Educagao Infantil, articulada com a pesquisa exploratoria
— descritiva.

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p.43): “a pesquisa
cientifica ¢ a realizagdo de um estudo planejado, sendo o
método de abordagem do problema o que caracteriza o
aspecto cientifico da investigacao”.

Com relagdo a geragdo de dados, optou-se pela
aplicagdo de formulédrio online, por meio do Google

Forms, conforme grafico demonstrativo abaixo:

Grafico 1 — Municipios participantes da pesquisa.

Municipio
22 respostas

0
Capinzal do Norte Governador Eugénio B... Paranarama- MA Sao Domingos do Mar.. Tuntum
Fortuna Graga Aranha Santa Filomena do Ma... S&o Francisco do Mara..

Fonte: Arquivo Pessoal dos autores (2024).

Os dados coletados foram convertidos em
transcricdes das falas dos entrevistados, para posterior

analise e discussao, sendo organizadas em quadro-resposta.
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O questionario foi composto por trés questdes
dissertativas: (i) Como vocé se tornou docente da Educagao
Infantil? (ii) Como vocé avalia sua pratica docente depois
que iniciou a participacdo no LEEI? (iii) Que concepgdo
de leitura vocé adota apds conhecer o LEEI?

Sobre as educadoras, as mesmas serdo identificadas
pelas siglas E1 até a E22, apresentando-se as suas falas em
relacdo aos respectivos questionamentos.

Logo de inicio, busca-se conhecer como cada
educadora se tornou docente da Educacao Infantil. Quando
questionadas a respeito, as educadoras responderam,
conforme Quadro 2.

Quadro 2 — Como vocé se tornou docente da

Educacao Infantil.
Entrevistadas Respostas

Sou pedagoga e orientadora pedagdgica, nao

El estou diretamente na sala de aula, mas acompa-
nho e participo do processo. Ja estive por um
periodo.
Na época, recebi a proposta do Coordenador

E2 da Educagdo Infantil para assumir a turma de
Jardim II.

E3 Por meio de concurso para pedagogos.
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E4

Entdo, me tornar educadora para realizar o
sonho de minha mae, em uma conversa que
estivemos ela me fez esse pedido se caso eu

me tornasse educadora eu estaria realizando o
sonho que ela dela que por alguma razao do
passado lhe foi tirado esse sonho. Acredito que
por isso pra mim se tornou um sonho mui-

to especial, hoje sou apaixonada pela minha
profissdo. Amo o que fago ¢ minha mae realizou
através de mim o sonha da vida dela.

ES

Ap6s ser efetivado em 2016, mas antes da efeti-
vagdo no concurso sempre tive amor aos peque-
nos da Educac¢ao Infantil.

E6

Participando de formagdes nas salas de Educagdo
Infantil

E7

Fui professora de Educacado Infantil pela
necessidade de professor a partir da ir passei a
amparo trabalhar com os pequenos.

ES8

Iniciou-se quando fui convidada para participar
ou seja, trabalhar como Tutora no programa
PROINFANTIL, programa no qual era voltado
para os professores de Educacdo Infantil sem
formacao em Magistério. Esclarecendo duvidas
de professores da Educacao Infantil, para aper-
feicoamento de sua Pratica Pedagogica.

E9

Nio sou docente da Educagao Infantil.

E10

Através de concurso.

E1l

Quando surgiu a oportunidade de trabalhar
coordenando uma escola que tinha Educagao
Infantil e Ensino Fundamental.

E12

Tornei-me professora da Educagdo Infantil por
amor, as pessoas sempre falam que tenho voca-
¢do para trabalhar com criancas, fui contratada
em 1996, e em 1997 fui aprovada no primeiro
concurso publico em 2001 conseguir minha
segunda matricula através do segundo concurso
que fiz, com o passar do tempo tenho me apai-
xonado cada vez mais pela Educag@o Infantil.

214
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E13 Minha primeira experiéncia.

E14 Identificagdo com a area.

Fui convidada para orientagao pedagogica. De-

EIS pois para coordenagdo da Educagéo Infantil.

Recebi um convite do coordenador da Educagao

El6 Infantil.

E17 Através de processo seletivo.

Comecei estagiando em escola particular na
E18 época da universidade e acabei assumindo tur-
ma na Educagio Infantil apés me formar.

Através de concurso publico, paixdo e afinidade
com a area, de todas as etapas de ensino essa
E19 nos permite criar vinculos que so6 a familia para
além da escola € capaz, ¢ mais do que prestar um
servico € um elo.

Recebi um convite de uma escola da rede privada

E20 e resolvi aceitar o desafio.
E21 Aprovada em concurso publico.
E22 Sempre sonhei sem ser professora. Prestei con-

curso publico e fui aprovada.

Fonte: Arquivo Pessoal dos Autores (2024).

Na fala das educadoras, alguns termos foram
enfatizados para a compreensdo de como se tornaram
docentes da Educa¢ao Infantil. Dentre cles destacaram-
se as palavras: “sonho “ e “amor pela profissao “ (E4 e
E12); “convite “ (E2, E8, E15, E16, E20 ¢ E21); “concurso
publico “ (E3, ES, E10 e E17); “participacdao da formagao
na Educacdo Infantil “ (E6 e E18); “necessidade” (E7);
“oportunidade” (E11); “primeira experiéncia “ (E13);
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“identificagdo com a area da infancia “ (E14).

Observou-se opinides unanimes expressadas pelas
entrevistadas E19 e E22, pois ambas prestaram concurso
publico e apresentam sonho e paixdo em serem educadoras
da infancia.

Pondera-se que ser docente na Educacdo Infantil
significa, também, a mobiliza¢do de saberes, competéncias,
habilidades e disponibilidades especificas para creche
e pré-escola. Silva (2013, p.32), aponta: “As praticas
profissionais caracterizam-se pela articulagdo entre as
finalidades sociais da etapa da educacao a que se referem
com necessidades e demandas dos sujeitos - criangas,
adolescentes ou adultos - atendidos”.

Nesse sentido, ¢ necessario que a educadora da
infancia produza uma bagagem sociocultural assumida
pela educagao, redefinindo, na instituicdo educativa, uma
nova forma de educar. Conforme Imbernon (2011, p. 12)
afirma: “[...] requerem uma redefinicdo importante da
profissdo docente e que se assumam novas competéncias
profissionais no quadro de um conhecimento pedagogico,
cientifico e cultural revistos.”

Tomando-se como base a importancia da mudanca
e redefinicdo de saberes e fazeres profissionais docentes,
acredita-se que a educadora da infancia deve (re)construir
sua pratica, considerando a crianga como protagonista das
experiéncias que serdo mediadas pela agcdo educativa.

Na segunda pergunta (representada no quadro 3),
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questionou-se sobre: “Como vocé avalia sua pratica
docente depois que iniciou a participa¢do do LEEI?”

Quadro 3 — Pratica docente depois que iniciou a
participagdo no LEEL

Entrevistadas Respostas
Uma pratica com significado claro
El sobre a forma como devemos con-
duzir alfabetizacdo e letramento na Educagéo
Infantil.

- Foram agregados conhecimentos relevantes
E2 a pratica em sala de aula, um olhar mais
esclarecedor quanto ao desenvolvimento das
criangas e a atuagdo em sala.

E3 Mais significativa.

O curso trouxe muito aprendizado e algo
E4 que me vez refletir bastante sobre a impor-
tancia de inserir cultura na Educacao Infantil.

Gracas a Deus e ao LEEI estou compre-
ES endendo melhor o processo de leitura na
Educagdo Infantil.

A expressao seria: “o desenvolvimento de
conhecimentos voltados para uma area tdo
E6 necessaria e maravilhosa de trabalhar. O prazer
de participar de parte dos primeiros passos das
criangas na escola”.

E7 Estd sendo gratificante trabalhar com Educa-
¢do Infantil, a partir dos encontros do LEEL

Apresentou grande avango na rotina diaria
nas aulas praticas desenvolvidas em sala de
E8 aula, baseada em um novo olhar em sua ati-
vidade aplicada em sala de aula, valorizando
a leitura e escrita na Educac¢ao Infantil.

E9 Mais segura e consolida entre teoria e pratica.
E10 Com muito mais respaldo ¢ conhecimentos.
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E uma érea que estou gostando muito.
E11 Nunca imaginei que seria tdo encantador
trabalhar com criangas.

Considero minha pratica docente regular,
E12 sempre inovando para atender os direitos de
aprendizagem das criancas.

E13 S6 concretizou tudo que ja vinha realizando
em sala.

O estudo do LEEI me tornou uma profes-
sora literaria com mais intensidade, fez com

E14 que eu incorporasse a minha pratica diaria
a leitura como um dos elementos da alfabe-
tizagdo.

E15 Ampliou e muito meus conhecimentos.

El16 Boas. Melhorando a cada dia mais.

Impulsionou o desejo de fazer sempre mais,
percebi que a pratica docente precisa ser cada
E17 dia mais aprimqrada eo LEEI nos le\{a a com-
preender e sentir a necessidade de ingressar
no mundo da infincia, e sentir o quanto €
rico e prazeroso.

Pude abrir ainda mais meus olhos pra impor-
E18 tancia da Leitura Literaria e os livros na cultu-
ra leitora e escritora das criancas.

Ampliou meu olhar para os temas propos-
E19 tos, 0s liyros trazem temas relevantes'para
nossa pratica docente, enriqueceu e contribuiu
para minha evolugdo como docente.

Acredito que a experiéncia com o LEEI s6
E20 contribuiu para enriquecer minha pratica pe-
dagogia.

Sdo praticas que ja faziam parte do meu
E21 cotidianq escolar. E clarol que tem refor-
¢ado muito em meus conhecimentos pedago-
gicos.
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De uma forma totalmente diferente, pois atra-
vés do LEEI, consigo ver a educacdo infantil
E22 de forma diferente. Hoje consigo envolver
minhas criangas no mundo magico da leitura
de forma leve e mais prazerosa.

Fonte: Arquivo Pessoal dos Autores (2024).

Analisando as respostas das entrevistadas, percebe-
se que as praticas, a partir do LEEI, foram caracterizadas
pelas mesmas da seguinte forma: (i) praticas com
significados e conhecimentos sobre o processo de leitura
e escrita na Educacgdo Infantil (E1, E2, E3, E4, ES5, E6,
E7, E8, E9, 10, E11, E14, E15, E16, E12); (ii) praticas
consolidadas com teoria e pratica (E9, E11, E13, E17, E18,
E19, E20, E21).

As autoras Brandao e Girdo (2020) enfatizam a
importancia de uma concepgao de crianga que vivencia a
linguagem escrita na Educagdo Infantil como um direito
desse grupo social, considerando que os registros escritos
fazem parte da nossa cultura e permeiam a vida das criancas
em diversos espacos. Cabe aos educadores da infancia
proporcionarem momentos de escuta ativa, construindo
tempos e espacos ricos, para que possam compreender
suas experiéncias dentro e fora da escola, dialogando
com as suas curiosidades, com situagoes diversificadas
e desafiadoras, em diferentes contextos significativos e
em situacdes de aprendizagem compartilhada em grupo,
ampliando o letramento e focando na reflexdo sobre o
sistema de escrita de forma significativa, intermediada
pelos seus usos e fungdes sociais.

Na terceira e ultima pergunta, procurou-se conhecer
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qual a concepgdo de leitura utilizada pelas educadoras,

apos a formacao do LEEI. Assim, foi realizado o seguinte

questionamento: “Que concepgao de leitura vocé adota

ap6s conhecer o LEEI? “. As respostas estdo organizadas

no Quadro 4.

Quadro 4 - Concepcao de leitura adotada apds o LEEI

Entrevistadas

Respostas

E1

Uma concepgdo que promova uma pluralidade
de sentidos para as criangas, que lhes permi-
ta participar de uma pratica social a qual eles
pertencem, onde podem imaginar, descobrir
quem s3o. Mesmo antes do processo de
alfabetizagdo, elas t€ém direito a essas pos-
sibilidades de forma que se apropriem de
modo significativo e prazeroso.

E2

A socializagdo das criangas proporcionan-
do-lhes o desenvolvimento do raciocinio,

a criatividade e a interagdo entre o autor € a
historia.

E3

Produto da interagdo do leitor com ima-
gens, cenas, gravuras, textos, audios e
outras formas de comunicacdo e expressao
que sdo percebidas, interpretadas

e/ou descritas pelas criangas, considerando
seu conhecimento de mundo e suas desco-
bertas através de tal interagao.

E4

Leitura ampla, e continua onde nossas
vivéncias devem ser compreendidas e
expostas.

ES

Apds o LEEI tenho a plena convicgdo
que a leitura é um processo ativo na
educacdo infantil

E6

Em termos proprios “viagem prazerosa e com
portas abertas para um amanha de conquis-
tas”.
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Passei trabalhar com literatura infantil pois
E7 ¢ fundamental para o desenvolvimento das
criangas.

Que a leitura é de fundamental importancia
para o desenvolvimento afetivo, cognitivo e
E8 intelectual das criangas acima de tudo de-
senvolver o prazer pela leitura e escrita desde
da primeira etapa da educagao.

E9 Alfabetizar letrando
E10 Leitura literaria diaria, com estratégias diver-
sas

Ja sabia da importancia, e também ja partici-
pei das formagdes da LABEDU, mas com o
Ell LEEIL, que ¢ nacional, _Nos asseguramos que
nossas falas conseguirdo atingir mais docen-
tes, no sentido de tocar e desejar experimen-
tar essa pratica.

Minha concepgdo de leitura apos conhecer o
LEEI ¢ bem mais ampla pois ndo é apenas

E12 uma simples decodificagdo de cddigos
e sim uma compreensdo de
mundo.

Ja trabalhava com acdes antes mesmo do
E13 LEEI, como: cantinho de leituras, leituras
em grupo ¢ etc.

Minha concepgdo ¢ a de que as crian-
El4 ¢as tenham sua imaginacdo e criatividade
estimuladas além de se tornarem dentro desse
processo leitores autonomos.

O ensino da leitura deve ser organizado
E15 e sistematizado, com significado relevante
para vivéncia social da crianca

Ele6 Uma leitura interativa entre o leitor e o texto.
E17 Ler com mais frequéncia ¢ indispensavel.
E18 Interacionista.

E19 O prazer de ler, através de contatos ndo robo-

tizdveis, mas dindmico, prazeroso e cativante.
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A leitura ¢ um instrumento de suma
E20 importancia e ¢ indispensavel para o
aperfeigoamento da pratica pedagdgica.

Conhecer realmente o sentido do que ¢
E21 leitura, que ndo se refere apenas leitura de
codigos e sim leitura de mundo.

Que leitura a leitura na Educagdo infantil
E22 deve ser constante e livre, para que a partir
disso a crianga desenvolva sua criatividade e
muito gosto pela leitura.

Fonte: Arquivo Pessoal dos Autores (2024).

A concepgdo de leitura para o LEEI (Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil) ndo se restringe a mera decodificacdo
de palavras, mas envolve uma abordagem mais ampla,
como evidenciado nas respostas das entrevistadas. Assim,
observou-se dois posicionamentos: (i) leitura como
constru¢do de sentido (E1, E4, E6, E8, E10, El11, E12,
E15, E21 e E22); e (ii) leitura com interacdo leitor-texto-
contexto (E2, E3, E5, E7, E8, E13, E14, E16, E18, E19 ¢
E20).

As entrevistadas expressam a importancia da leitura
literaria ¢ da literatura com as criancas, evidenciando suas
especificidades para o desenvolvimento infantil.

Baptista (2022), corrobora quanto a literatura

presente nos livros infantis:

Podemos dizer que ensinar os bebés e demais
criancas desde bem pequenas, a apropriarem-
se de comportamentos tipicos das culturas do
escrito, tais como manusear o livro, passar suas
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paginas, compreender a necessidade de ficar
em siléncio para ouvir a narrativa ou de saber
quando e como interrompé-la. Nas situagdes
de leitura, as criangas aprendem também como
operam as narrativas, com seus inicios, meios
e finais. Vao se apropriando de novas palavras,
enriquecendo seu vocabulario, transpondo
a linguagem fatica em direcdo a jogos de
linguagem simbolicos mais complexos.
Apropriando-se de elementos do discurso narrativo
ficcional, apoiando-se nas estruturas fixas, por
exemplo, dos contos maravilhosos, das historias
cumulativas, vao construindo discursos hibridos,
que marcam a génese desse processo até que passam

a narrar autonomamente (Baptista, 2022, p. 21)

Isto posto, concorda-se com a ideia exposta acima:
cabe ao educador de criangas da creche e da pré-escola,
proporcionar um amplo acervo de experiéncias literarias
diversificadas. Isso envolve a utilizagdo de multiplas
linguagens, para que as criangas saiam do lugar de aprendiz
e se tornem produtoras de culturas, desvelando a sua
criatividade e protagonismo na infancia, especificamente
na apropriagdo da leitura e escrita como um processo
continuo e gradual, que se inicia desde a primeira infancia e
se desenvolve ao longo da vida, com base nas experiéncias

e interacdes das criangas.
PARA NAO CONCLUIR
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Esta investigagdo teve o propdsito de conhecer
como as educadoras da Educacao Infantil que participam
do projeto Leitura e escrita na Educacgao Infantil (LEEI-
Maranhao), especialmente do polo de Caxias, um municipio
pertencente ao Maranhdo, se tornaram educadoras de
criangas pequenas (4 a 5 anos), no ambito do Pacto Nacional
pela Crianga Alfabetizada. Para tanto, a investig¢do foi
desenvolvida em uma abordagem qualitativa de revisdo
bibliografica, de forma exploratoria e descritiva. Utilizou-
se também o formuléario Google Forms, com vinte e duas
educadoras.

Com esse estudo, foi possivel verificar como as
entrevistadas se tornaram docentes da Educacao Infantil,
ressignificando a pratica docente a partir da participagdo
no LEEI, bem como qual a concepg¢do de leitura
desenvolveram apos conhecerem a formacao do curso
Leitura e Escrita na Educacgdo Infantil. A partir dos dados
obtidos, observou-se que, em relacdo as compreensoes
das educadoras sobre leitura como construcao de sentido,
leitura como interacdo e a relagdo leitor-texto-contexto,
a maioria das entrevistadas percebeu que a leitura ndo
¢ apenas um processo de decifracdo, mas sim uma
experiéncia de constru¢do de sentido, na qual as criangas
mobilizam seus conhecimentos prévios para compreender
o mundo em que vive.

Em relagdo a aprendizagem das criancas no que diz
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respeito a leitura e a escrita na infancia, principalmente apos
ingressaram no curso LEEI, as entrevistadas enfatizam
que a formagdo continuada promovida pelo LEEI busca
formar educadoras para atuarem com a linguagem oral e
escrita na Educacao Infantil, oferecendo metodologias que
possibilitem o desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita de forma significativa, com fun¢ao social, uma
pratica social que expressa conhecimento, experiéncias e
emocdes. Dessa maneira, a docente deve estar preparada
para usar tais metodologias a seu favor na sala de referéncia
da infancia.

Os resultados comprovaram também que o LEEI
contribue para as praticas das educadoras entrevistadas,
aprimorando e desenvolvendo praticas educativas mais
significativas para a apropriacdo da leitura e da escrita e,
principlamente, para a utiliza¢do de diferentes linguagens,
que valorizam o contexto social e cultural da crianca no
processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Por meio desse estudo, foi possivel compreender,
ainda, que o LEEI ¢ um programa educacional de grande
relevancia para a Educacdo Infantil, pois oferece as
educadoras conhecimentos e experiéncias para aprimorar
suas praticas pedagogicas, garantindo que todas as criangas
tenham acesso a uma educagao de qualidade, com foco no
desenvolvimento da leitura e da escrita desde os primeiros
anos de vida
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PENSAR AESCRITA E ALEITURA
NA EDUCACAO INFANTIL:
REFLEXOES SOBRE 0S
ENCONTROS FORMATIVOS DO
LEEI/MA

Magali Dias da Concei¢do Machado

INTRODUGAO

A leitura e a escrita sdo habilidades fundamentais
que comecam a se desenvolver na Educagdo Infantil,
desempenhando um papel crucial no desenvolvimento
cognitivo, social e emocional das criangas. A introdugdo
de situacdes de escrita de forma ludica e integrada ao
cotidiano escolar ¢ essencial para criar uma base solida para
a alfabetizagdo formal e consequentemente a formacao de
um futuro escritor.

Ao considerarmos o contexto de numa sociedade
grafocentrica, vivemos rodeados de pratica sociais que nos
aproximam dos numeros, letras e outros simbolos graficos.
Ao serem inseridas nos espagos educativos, as criangas
trazem consigo uma cultura enraizada que nos lembram
a todo momento que elas ja tém acesso ao mundo letrado.
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Com a ampliagdo das discussdes sobre as infancias,
a crianga e consequentemente sobre o que ensinar na
Educagao Infantil por meio de documentos legais como:
declaracao universal dos direitos da crianga (ONU, 1948),
Estatuto da crianca e do adolescente (ECA,
BRASIL, 1990) da constituicao federal (CF) BRASIL,
19 todos convergem para o entendimento da crianga como
sujeito de direitos e como aqueles que constroem cultura.
Assim, se torna latente pensar na escrita e na leitura como
processo indispensavel para viver a infancia, uma vez que
a crianca ¢ linguagem e que aprendem e se desenvolvem

pelas diferentes linguagens.

Diferentes marcas que nos seres humano
deixamos no mundo, a linguagem como
expressdo deste nosso mundo, desta nossa
cultura. A linguagem como uma construgdo e uma
condi¢do humana. Somos nds, seres humanos que

atribuindo significados a nossa existéncia.

Existe uma grande dicotomia ou desentendimento
entre ensinar ou ndo as criangas pequenas a se apropriar
do sistema de escrita alfabética e esse ¢ um dos principais
problemas que desafiam os estudos sobre alfabetizacao
no contexto da Educacdo Infantil. Muitos estudiosos a
exemplo de Albuquerque e Leite assumem o compromisso
de validar a importancia e necessidade de apresentar e
planejar desde muito cedo situacdes que garantam boas

praticas de escrita.
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Quanto mais oportunidades forem dadas as
criancas de, por meio de atividades ludicas,
serem incentivadas a pensar e refletir sobre
o funcionamento da escrita alfabética e a
vivenciarem diferentes praticas de leitura e
escrita, mas elas serdo desafiadas e estimuladas
a se envolverem com a lingua escrita, e,
nesse envolvimento, elas estardo construindo
conhecimentos importantes para o processo de
alfabetizagdo. (Albuquerque e Leite 2011 p.114)

Nessa direcdo Monica Baptista também corrobora
com a ideia de perceber a crianga como sujeito produtor
de cultura e que as praticas pedagogicas devem estar

ancoradas em situacoes de contexto social.

Muito antes de dominar a escrita ortografica
convencional, a crianga pode e deve
familiarizar-se com os usos e fun¢des da escrita
e as incontaveis possibilidades que ela admite,
por exemplo, por meio de textos literarios ou de
narrativas visuais. Nesse sentido, pode-se dizer
que a crianga, sem ser ainda leitora e produtora
de textos por ainda ndo dominar a tecnologia da
escrita, pode ser uma usuaria competente desse
sistema ¢ dominar capacidades e habilidades
proprias de leitores proficientes. Ela pode ser
introduzidano mundo da leitura, compartilhando
com colegas situagdes de leituras de historias,
reportagens, piadas, receitas, cartas ¢ e-mails,
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feitos por sua professora. Pode ser introduzida
no mundo da escrita ditando textos para pessoas
que cumprirdo a funcdo de escribas. Em ambas
as situagdes, a crianga exercita capacidades e
habilidades envolvidas na compreensdo dos
usos e das fungdes sociais da escrita.

A partir dessa problematica, objetivamos refletir
junto com os formadores municipais do LEEI em
que sentido a alfabetizacdo pode estar presente nas
turmas de criancas pequenas da pré-escola. Para tanto,
nos ancoramos na leitura de algumas literaturas para
contextualizar o problema afim de compreender o que a
literatura tem nos apresentado sobre a concepgao de ler e
escrever na educagao infantil como Baptista, Soares, Leal,
Albuquerque entre outros autores que discutem a leitura
e a escrita nos espacos infantis. Como forma de subsidiar
o trabalho consultamos os documentos orientadores que
norteiam o programa de formagdo continuada no contexto
do LEEI, além das Diretrizes Curriculares Nacional da
Educacao Infantil, da Base Nacional Comum Curricular,
Documento Curricular do Territorio Maranhense.

O processo de aprender a escrever esta intimamente
ligado ao desenvolvimento motor fino. Atividades como
desenhar, pintar e brincar com massa de modelar ajudam a
fortalecer os musculos das maos e dos dedos, preparando
as criangas para a escrita. Além disso, essas atividades
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estimulam o desenvolvimento cognitivo, promovendo a
associagao entre simbolos visuais € sons.

Na Educacao Infantil, a escrita deve ser introduzida
de forma leve e divertida, transformando o aprendizado
em uma brincadeira prazerosa e significativa. Essa
abordagem ndo so desperta o interesse das criangas pela
linguagem escrita, mas também facilita o desenvolvimento
de habilidades motoras, cognitivas e sociais.

Refletir sobre a importincia da escrita desde
cedo ajuda os educadores a compreenderem que essa
habilidade vai além de formar letras e palavras. Envolve o
desenvolvimento da coordenagao motora fina, habilidades
cognitivas, e a capacidade de expressdo e comunicagao.

Para tal, os encontros formativos sobre a escrita
e a leitura na Educacdo Infantil sdo fundamentais para
refletir sobre praticas pedagdgicas que incentivam o
desenvolvimento dessa habilidade crucial. Tais encontros
proporcionam uma oportunidade para educadores
discutirem experiéncias, compartilharem boas praticas e
explorarem novas abordagens para integrar a escrita ¢ a
leitura no cotidiano das criangas.

A formacdo continua dos educadores ¢ essencial
para que eles estejam sempre atualizados com as melhores
praticas e metodologias. Os encontros formativos
proporcionam um espaco para o desenvolvimento
profissional, troca de experiéncias e a construcdo de uma

comunidade de aprendizagem.
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No ambito do programa LEEI os encontros foram
organizados de modo presencial e online, de maneira a
se configura num espago vital para a reflexdo, troca de
experiéncias e desenvolvimento de praticas pedagogicas
inovadoras. Os seminarios foram articulados para garantir
o conhecimento tedrico de pratico dos processos que
alimentam boas praticas de leitura e escrita na educacdo
infantil de modo a ajudar os educadores a planejarem
ambientes de aprendizagem que promovessem O
desenvolvimento integral das criangas, integrando a escrita
de forma natural e prazerosa no cotidiano escolar.

Os encontros formativos destacam a necessidade
de incorporar praticas ludicas e criativas na introdugdo
da escrita bem como revisitar pontos elementares que
levaram o professor a ser educador de crianga pequena.
Atividades como desenhos, jogos de letras, contacdo de
historias e brincadeiras de faz-de-conta tornam o processo
de aprendizagem mais agradavel e significativo para as
criangas.

Durante o processo formativo que se discutia
sobre escrever ou ndo na educagdo infantil observou-
se a necessidade de buscar estudiosos que sinalizavam a
importancia de criar um ambiente favoravel a aproximacao

da crianga com a escrita ¢ a leitura.

Outra forma de propiciar esse ambiente ¢ a
cria¢do de espagos, na instituicdo e mesmo nas
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salas de atividades, nos quais as criangas possam
interagir individual ou coletivamente com a
leitura e a escrita. Por exemplo, a organizagdo
de um espaco no qual devem ficar os diferentes
livros e revistas que as criangas costumam
utilizar. Dependendo das condi¢des, pode ser
uma biblioteca de uso de toda a instituigdo,
uma biblioteca de sala ou mesmo um cantinho
para a guarda dos livros. O importante ¢ que
as criancas tenham facil acesso a esse material.
(SALLES, F.; FARIA, V., 2012, 2.ed., p.140).

Para além dessas discussdes iniciais um ponto rele-
vante dentro desse cenario € o papel do professor da Educa-
¢ao Infantil. Sua formagao suas escolhas e experiéncias que
o credenciam a desenvolverem e desempenharem um papel
singular nessa etapa de educacgdo. Nesse sentido, SILVA,
2013 aponta para a formacao profissional e a construcao da
identidade desse professor de crianga pequena e acrescenta
a insuficiéncia da formacgao para a docéncia junto aos be-
bés e demais criangas pequenas. E foi nesse processo que
percebemos as fragilidades dos professores nas falas dos
cursistas ao colocar a docéncia na educagao infantil como
simplesmente um ato de amor. Essa afirmacao, recorrente
nas falas dos professores nos apresenta de certa forma a
auséncia de leitura tanto da legislacao quanto de referencial

tedrico que conversam sobre a educagao infantil.
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O QUE DIZEM 0S DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE A
LEITURAE A ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL?

A maneira como se tem associado a leitura e a escrita
na Educacdo Infantil tem gerado grande controvérsia e
desassossego entre os educadores de criancas pequenas
e principalmente entre estudiosos da area. Essa disputa
se da basicamente pelo fato de que na Educagdo Infantil
a desobrigacdo de alfabetizar impede os educadores de
pensar propostas que provoquem e aproximem as criangas
da cultura escrita de modo sistematizado assegurando uma
concepgdo de curriculo trazida nas diretrizes (BRASIL,
2010), que buscam articular “as experiéncias e saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimoénio cultural”.

Ainda de acordo com as diretrizes (BRASIL, 2010,
p.18) a proposta pedagogica da educagdo infantil deve
garantir a crianca em seu objetivo “o acesso a processos
de apropriagdo, renovagao ¢ articulagao de conhecimentos
e aprendizagens de diferentes linguagens” logo, falar de
ler e escrever na educagdo infantil faz parte do curriculo
uma vez que a escrita e a leitura sao artefatos culturais que

promovem o conhecimento e ampliam as praticas sociais.

Cultura escrita é o lugar — simbdlico e material
— que o escrito ocupa em/para determinado
grupo social, comunidade ou sociedade. Essa
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defini¢do baseia-se na acepcdo antropologica
de cultura, considerada como toda e qualquer
produg@o material e simbolica, criada a partir
do contato dos seres humanos com a natureza,
com os outros seres humanos e com os proprios
artefatos, criados a partir dessas relagdes.
(GALVAO, 2010).

A crianga ¢ um sujeito de direito e capaz de aprender
a partir das praticas cotidianas que vivéncia. Os textos
da DCNEI e da BNCC deixam bem evidente o potencial
que a crianca tem, o que nos faz considerar que o acesso a
praticas de leitura e escrita ¢ direito da crianga. A BNCC
elenca seis direitos de aprendizagens e desenvolvimento
para as criangas, de modo que elas possam vivenciar
desafios, serem provocadas a resolver situagdes.

Nesses diretos podemos observar que a crianga
deve conviver utilizando diferentes linguagens, brincar
diversificando seu acesso a producdes culturais, participar
desenvolvendo diferentes linguagens, explorar palavras em
suas diversas modalidades: a escrita, expressar por meio
de diferentes linguagens e conhecer-se nas linguagens
vivenciadas na institui¢do escolar.

Separarmos parapensartodos os direitosapresentados
corroboram para a aproximacao da crianca com a leitura e
a escrita, assim, as bases legais ndo obrigam ou impdem

a alfabetizacdo das criancgas de 4 e 5 anos, mas sugerem
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que desde cedo as criancas possam vivenciar € serem
provocadas a pensar nessas linguagens. E como fazer
isso? A propria BNCC responde: “parte do trabalho do
educador ¢ refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo
a pluralidade de situagdes que provam o desenvolvimento
pleno das criangas. (BRASIL, 20213).

Ainda de acordo com a BNCC os campos de
experiencias pensados de maneira a organizar o curriculo
da Educagdo Infantil e promover o desenvolvimento
integral da crianga, aborda orientagdes fundamentais que

orientamo trabalho com as linguagens oral e escrita.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade
com relagdo a cultura escrita: ao ouvir ¢
acompanhar a leitura de textos, ao observar os
muitos textos que circulam no contexto familiar,
comunitario e escolar, e¢la vai construindo sua
concepgdo de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros,
suportes e portadores. Na Educagdo Infantil, a
imersdo na cultura escrita deve partir do que
as criangas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginagdo e da
ampliagdo do conhecimento de mundo. Além
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disso, o contato com historias, contos, fabulas,
poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios,
a diferenciacdo entre ilustragdes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas
corretas de manipulagdo de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criangas vao
construindo hipoteses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, a medida que vao conhecendo letras, em
escritas espontaneas, ndo convencionais, mas
ja indicativas da compreensdo da escrita como
sistema de representacao da lingua.

O Documento Curricular do Territério Maranhense —
DCTMA, também nos conduz a pensar sobre o trabalho
com a escrita e a leitura nessa primeira etapa da educacdo

basica ao colocar que,

Apesar de a escrita ser uma linguagem
extremamente valorizada na sociedade atual,
na Educacdo Infantil as criangas necessitam
vivenciar todas as linguagens humanas, pois
estdo descobrindo ainda o mundo e precisam
de muitas formas de expressao. Por outro lado,
também ¢ preciso mencionar que por muito
tempo houve incompreensdes em relagdo ao
trabalho com a leitura e escrita nessa etapa,
negando, muitas vezes, O acesso a essas
linguagens aos bebés e criangas, como se
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esses sujeitos ndo fossem capazes de participar
de situagdes de letramento. E preciso que os
professores dessa etapa compreendam que ¢
direito das criancas terem acesso a linguagem
escrita por meio de praticas sociais com sentido
de leitura e escrita. (DCTMA, 2018, P.71).

Diante do exposto nos documentos legais observamos
que existe um apelo ao acesso a cultura letrada por ser um
direito intrasferivel da crianga e que coloca a instituicao de
educagao infantil e o professor como sujeitos responsaveis
por esse acesso de qualidade, na medida em que promovam
boas praticas ampliando as situagdes de aprendizagem
com intencionalidade e sentido.

Dentro do Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada — CNCA o compromisso ¢ “fomentar a
oralidade, a leitura e a escrita” para o publico de o a 5 anos

além de

“ampliar os conhecimentos teoéricos sobre
topicos relativos ao trabalho pedagodgico com
a linguagem escrita, leitura e a oralidade na
Educagao Infantil: as rodas de leitura e de
contacdo de histdrias; a escrita espontinea;
a formagdo de um repertorio de palavras
estaveis, incluindo o nome proprio e outras
palavras significativas; a produgdo coletiva
de textos; a brincadeira com jogos de palavras
potencializando andlise fonoldgica, sem finalidade

de treinamento; entre outros;
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O programa tinha como publico final os professores
da educacao infantil das turmas de 4 e¢ 5 anos assim, como
os articuladores municipais e regionais que desejassem

participar do processo.

REFLETINDO COLETIVAMENTE SOBRE A LEITURAE A
ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL

Ler e escrever sdo atividades verdadeiramente
complexas e que a0 mesmo tempo estdo presentes na vida
de toda crianga. Essa aprendizagem se torna fundamental
para que a crianga possa enriquecer suas possibilidades de
interacdo nas praticas sociais cotidianas. E tais situagoes ja

devem ser abordadas desde cedo no espaco vivo da escola.

E interessante, portanto, que a linguagem
escrita seja trabalhada nas instituigdes infantis
de modo significativo para as criangas,
exercendo fungdes sociais relevantes para elas,
e de maneira indissociada de outras formas de
expressao e comunicagdo de que elas precisam para
significar o mundo, apreendé-lo, produzi-lo, torna-lo
vivivel para o outro. (GALVAO, 2016, p.26).

No ambito do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada/LEEI/MA o0s encontros organizados em
seminarios para promover a formacao dos professores de

criancas de 4 e 5 anos colaboraram para que os entraves e
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estranhamentos em relagdo a tematica fossem amenizadas
do ponto de vista dos estudos e discussdes que foram
acontecendo ao longo do programa.

O objetivo principal do LEEI foi formar professores
da Educacgao Infantil para que pudessem desenvolver com
qualidade o trabalho com a linguagem oral e escrita com
criangas pequenas. Para isso, foram necessarios encontros
presenciais e online, além de estratégias formativas que
garantissem os estudos e favorecessem a reflexdo sobre
a temadtica. Estudos de textos foram cuidadosamente
recomendados para que os cursistas pudessem refletir sobre
a pratica docente na educacdo infantil tendo o processo
de ensino e aprendizagem da lingua escrita como alvo

principal.

Algumas estratégias formativas sao priorizadas,
tais como: -estudo de textos; -discussdo a
partir de questdes / problemas; -analise de
materiais didaticos, vivéncias com as criangas
na escola e suas produgdes; -planejamento
coletivo; -discussdo sobre os planejamentos
elaborados; -leitura de textos de literatura e
praticas de mediagdo literaria; -socializagdo
de experiéncias docentes; -analise ¢ discussdo
de videos e relatos dos cadernos de formagao;
-analise e discussdo de recursos didaticos como
jogos e escritas produzidas por criangas; -
vivéncia de situagdes didaticas e discussdo a
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partir de sugestdes na formagao; -apresentacao
de experiéncias em seminarios e escrita de
relatos/ publicacdes.

No inicio do programa a desconfianca se manifestava
em forma de questionamentos entre grupos que eram pro e
outros contra o publico da educacdo infantil serem inseridos
num programa que tem como foco a alfabetiza¢do. Ao
passo que os encontros e estudos foram avangando, a
compreensdo sobre linguagem oral e escrita na educacdo
infantil foram dando lugar para revelagdes cheias de
possibilidades de um trabalho que garantisse os direitos das
criancas de se aproximar da cultura escrita e a0 mesmo
tempo respeitar seu lugar de crianca e de infancia dentro
de um espaco institucionalizado.

Ficou evidente nos primeiros momentos de
discussdes que os docentes necessitam de material
mais claro que orientassem o planejamento e sua pratica
pedagogica. Pois, ciente de seus pais e de como a leiturae a
escrita podem ser introduzidas nessa etapa, os professores
constroem de forma consciente e intencional propostas que
verdadeiramente afetam e promovem o desenvolvimento
da linguagem oral e escrita.

Ao se debrugarem nas leituras do caderno Ser
docente na educacdo infantil: entre o ensinar e o aprender

as cursistas apontaram a importancia da formacdo
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cultural como elemento fundamental para o exercicio da
docéncia nesta etapa da educacdo basica favorecendo as
multiplas linguagens. Além de apontarem o mérito de
levar as criangas a terem acesso ¢ a maravilhar-se com
as experiencias estéticas e poéticas estimulando o poder
criativo e inventivo da linguagem para além da firma
escrita.

As leituras em pequenos grupos serviram para
destacar a compreensdo dos principios e concepgdes que
sustentam a pratica docente na educag¢do infantil, fato que
nos chamou atengdo ao assimilarem que as infincias sdo
pensadas como um plural. Nesse sentido, planejar projetos
de leitura e discussdo de obras literarias nesses espacos
da educagdo infantil, ¢ pensar na diversidade e variedade
culturais presentes nas literaturas infantis, considerando
uma infancia plural.

Ao analisarem os artigos do caderno Crianga
Alfabetizada, os cursistas acompanharam de forma objetiva
como as praticas de leitura e escrita adentram os espagos
da educagdo infantil. Como as propostas de textos
e rimas, brincadeira com palavras, cantinhos de leitura
podem potencializar o acesso a cultura letrada.

Observar e analisar esses processos serviram como
inspira¢do para compreender como as criangas aprendem
pelabrincadeira e como o ensino nao precisa ser distanciado
da ludicidade e do afeto.
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Em outro momento a tematica a pratica de uma
professora, foi possivel visualizar como as linguagens se
entrelagam e como os processos de respeito sdo garantindo
em atividades que sdo planejadas de acordo com o
interesse da crianga, e como ¢ fundamental o processor
compreender das etapas da alfabetizacdo, das analises de
escritas mencionadas por Ferreiro e Teberosk, além dos
processos de uma alfabetizagao pensada na perspectiva do
letramento como sugere Magda Sores.

Conhecer esses teoricos e autores ¢ tarefa elementar
do professor da infancia, ndo pelo fato de pretender
alfabetizar a crianca nessa etapa, mas pela seguranca
daquilo que ele estd promovendo das salas da educacdo
infantil.

Assim, ao refletir sobre a pratica docente e as
préaticas de leitura e escrita que devem imperar nos espagos
educativos, as cursistas foram construindo um entendimento
que ao envolver as criangas em praticas potentes como
as rodas de leituras, contagdo de historias, brincadeiras
com palavras, escrita espontanea, o contato com textos de
diferentes suportes e com variedade de formato e tamanho
de letras, composi¢do grafica, as criancas vao percebendo,
discutindo e se apropriando do codigo escrito.

O lugar da leitura e escrita na educagado infantil deve
fugir de uma concepc¢do mecanica, transmissora, artificial,

deixando bem claro que ndo se trata de preparatorio para o

Pensar a escrita e a leitura na Educagdo Infantil: 245
reflexdes sobre os encontros formativos do LEEI/MA



ensino fundamental, pelo contrario, trata-se se ser crianca
num tempo presente, no hoje, no agora, onde o movimento
de experimentar, criar e construir contribuird para um

percurso escolar saudavel e legitimo da crianga. Para isso,

E fundamental afastar qualquer concepgo
distorcida que pretende orientar o trabalho
pedagogico na educagdo infantil a partir
da antecipacdo de supostas praticas de
alfabetizacdo indicadas para o ensino
fundamental ou a partir de uma visdo reducionais
e simplificadora do curriculo, da aprendizagem
e do desenvolvimento dos bebés e das criangas
pequenas (BRASIL,2023b, p.17).

Diante disso a Educagdo Infantil tem por atribui¢cdo
promover experiencias significativas que oportunizem
a aprendizagem da lingua, permeado de um trabalho
rico e intencional com a linguagem oral e escrita. Nesse
entendimento os cursistas do programa LEEI observaram
e validaram que praticas que permitam a participagdo das
criancas em situacdes cotidianas as quais se faz necessario
0 uso da escrita, como escrever um bilhete, uma lista, um
cartaz, um convite sdo necessarios dentro dos espagos
infantis, pois dialogam com os pressupostos do programa.

Essa mudanga de entendimento implica de acordo
com a proposta pedagogica do CNCA ndo somente

mudar a postura do professor de criangas pequenas, mas
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promover que as linguagens circulem de fato pelos espagos

educativos.

Considerar as especificidades da etapa e das
criangas pequenas, promovendo experiéncias
variadas com a tradi¢do oral, a literatura infantil,
as diferentes brincadeiras que fazem parte da
cultura em que estdo inseridas e que envolvem
a escuta, a leitura e a producdo de textos orais
e escritos diversos. Também considera as
primeiras aprendizagens e reflexdes sobre o
sistema notacional a partir, por exemplo, de
escrita espontanea, leitura e escrita do nome
proprio e jogos de linguagem que favorecem
a analise fonoldgica ¢ morfologica da lingua.
Essa proposta implica considerar os interesses, as

curiosidades e os desejos infantis.

E como forma de garantir a circulagdo dessa cultura,
que ndo necessariamente alfabetiza, mas sim promove
boas praticas de alfabetizagdo, os professores terdo a
oportunidade de levar leituras literarias interessantes de
movo que ampliem o repertério a partir daquilo que as
criangas nao conhecem, promovendo o maravilhamento e
a curiosidade, além de produgdes de textos espontineos
e coletivos e selecdo de bons livros e brincadeiras com

géneros textuais e palavras.
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POR ORA...ALGUMAS CONSIDERAGOES

Reconhecemos que discutir sobre a leitura e a escrita
na Educacdo infantil ¢ um processo delicado e que por
muitas vezes gera conflitos e tensdes entre os professores
da Educacao Infantil. Se por um lado os professores dos
anos iniciais comemoram a cada vez que a educagao infantil
¢ inserida nos programas de alfabetiza¢do, por outro muitos
professores da pré-escola se colocam em estado de alerta
até o momento de conhecer o real objetivo e organizacao
dos programas como ¢ o caso do CNCA e do LEEI.

A introducdo da escrita e da leitura na educacao
infantil ¢ um processo multifacetado que exige uma
abordagem integrada, envolvendo atividades motoras,
estimulos visuais, metodologias ludicas, participacao
familiar e avaliacdo continua. Ao criar um ambiente
positivo e estimulante para a escrita, os educadores
podem ajudar as criangas a desenvolverem uma base solida
para a alfabetizacdo formal e para a linguagem escrita,
preparando-as para os desafios futuros.

O processo de alfabetizacdo como sugere Ferreiro
(2001) ¢ um processo que vai além da compreensao do
codigo, ou seja, nao se da por um processo mecanico, ao
contrario, “¢ uma constru¢do de sentidos e significados,
sendo fundamental para o desenvolvimento de pensamento

critico e da autonomia da crianga”.
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Entendemos a importancia do fortalecimento das
discussdes e estudos dos materiais e referenciais teoricos
para melhor subsidiar a pratica docente e que dentro de um
processo de pensar o coletivo as formagdes continuadas
entram com um dos elementos principais para amparar as
fragilidades dos professores no que compete a leitura e a

escrita na educagao infantil.
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MEDIACAOLITERARIA: REFLEXOES
SOBRE 0 TRABALHO DOCENTE NA
PRE- ESCOLA NO CONTEXTO DO
LEEI-MA.

Simone Maria Gomes de Sousa Pereira

INTRODUGAO

No contexto atual compreendemos que ¢ essencial
a garantia do acesso pelas criangas a Literatura como arte
e formacdo da subjetividade, logo na primeira infancia.
Para tanto, cabe as Institui¢des de Educagao Infantil o
importante papel de proporcionar esse contato com o
mundo da Literatura, que pode ser as de tradi¢ao oral como
as cantigas de roda, parlendas e outras, proporcionando as
criangas o contato com as diferentes linguagens, através da
mediacao do(a) professor(a), ampliando suas experiéncias
estéticas que possam vir a transforma-las em sujeitos livres
e autonomos, capazes de exercitarem a sensibilidade e a
criticidade, sendo capazes de compreender o real a partir
da mediacao literaria e ficcional.

Atualmente, no contexto da Educagdo Infantil, um
marco normativo foi o programa Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (CNCA), instituido pelo Decreto n°
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11.556, de 12 de junho de 2023 e langado pelo Governo
Federal em 2024, em substituicao a Politica Nacional de
Alfabetizagdo -PNA, que segundo Pedralli et al (2024, p.
250) destacam que “[...] vale considerar o contexto de sua
realizagdo, que se deu logo apds a assungdo do governo
petista, um governo fundado na social-democracia e de
acento progressista, como uma importante agao na dire¢ao
da superagdo dos retrocessos que assolaram o Brasil [...]”.

A motivagao para a revogagdo da Politica Nacional
de Alfabetiza¢do -PNA — instituida pelo Decreto n°® 9.765
de 1 de abril de 2019, segundo Franco e Martins (2021),
foi o fato de que com a PNA a alfabetizacdo reduzia-se
a uma questdo de métodos e restringia-se a decodificacdo
e codificacdo sustentada por concepgdes biologizante,
idealistas e reducionistas acerca do desenvolvimento
humano, ou seja, “A PNA, com base na ciéncia cognitiva da
leitura, definia alfabetiza¢cao como o ensino das habilidades
de leitura e de escrita em um sistema alfabético” (Brasil,
2019, p.18, grifo do autor).

Para essas autoras, tal concep¢do significava
retrocesso, uma vez que, na PNA a alfabetizagdo se
identificava com a aquisi¢do de habilidades pela via de
treinos e condicionamentos de mecanismos cerebrais, que
se reduzem a associacao de sons e letras, de modo restrito a
individualidade de cada crianca.

Diferentemente do que preconizava a PNA, a

concep¢do do LEEI ¢ que ndao compete a Educacao
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Infantil alfabetizar e nem mesmo preparar as criangas
para que sejam alfabetizadas no Ensino Fundamental,
compreendendo que o acesso as culturas do escrito ¢ um
direito das criancas desde bebés.(BRASIL,2023).

E neste sentido, o LEEI concebe a apropriagdo da
leitura e da escrita como um longo processo que se iniciana
Educagao Infantil e que pode e deve ser trabalhado desde o
bergario, preservando as especificidades que marcam este
primeiro ciclo da vida humana, por isso, as interagdes e
a brincadeira sdo trazidas como eixos estruturadores do
curriculo.

Portanto, as Institui¢des de Educagdao Infantil
devem possibilitar espagos e ambientes que favorecam
experiéncias diversas, para que as criangas possam
conviver, interagir, brincar, participar, aprender e se
desenvolver, respeitando-se os principios éticos, politicos
e estéticos promulgados pelas Diretrizes Nacionais para a
Educagao Infantil (Brasil, 2009), garantindo os direitos das
criancas de vivenciarem as infancias em sua plenitude,

Serem cuidadas e educadas em uma instituicao de
qualidade ¢ um direito de todas as criangas e, no que se
refere aos seis direitos de aprendizagem (BNCC,2019),
inerentes a essa etapa da Educagdao Basica, destacamos
um que trata do direito da crianga de explorar ambientes,
materiais, bens das culturas orais, da cultura escrita e das

artes.
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Para tanto, faz-se necessario que o (a) professor
(a), enquanto mediador(a), paute- se por principios que
contemplem a diversidade, a sensibilidade, a afetividade
e o cuidado, de maneira que possibilite as criangas o
desenvolvimento de suas potencialidades.

Para explicitar melhor essa trajetoria, destacamos que
o presente artigo objetiva analisar a mediacao de leitura a
partir de algumas reflexdes sobre o trabalho docente, como
possibilidade de promover o desenvolvimento integral
das criangas de 4 e 5 anos, no ambito do Compromisso
Nacional Crianga Alfabetiza — LEEI-MA.

Refletiremos sobre a mediagao de leitura a partir da
analise de uma atividade de mediagao de leitura literaria
realizada por uma professora da pré-escola, Turma E
— Polo Pinheiro, como possibilidade de compreender
como tal atividade dialoga com os pressupostos teorico-
metodoldgicos dispostos nos documentos oficiais e com
as concepgdes que fundamentam a Proposta Pedagogica
do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada. Para
além disso, discutiremos aspectos ligados aos desafios, no
que se refere as atividades de mediagdo de leitura e outros
aspectos concernentes ao trabalho docente nesta etapa da
Educagdo Basica, como perspectivas para a viabilizacdo
do acesso as criancas a Literatura enquanto arte e ao
consequente processo de apropriagdo da linguagem escrita

pelas criangas.
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No que se refere ao percurso tragado, para atender
ao objetivo central deste trabalho, questionamos: Quais
praticas docentes seriam mais efetivas na mediacao da
leitura e, particularmente, da mediacao de leitura literaria
para garantir o acesso a literatura infantil pelas criangas
da pré-escola como possibilidade de apropriagdao da
linguagem escrita?

Como o processo de formagdo continuada dos
professores e professoras no ambito do LEEI pode
contribuir efetivamente com a melhoria de sua pratica
docente, considerando alguns entraves no tocante a
ndo regularidade do processo de formagdo, a falta de
acompanhamento sistematico das atividades nas escolas e
a falta de material impresso para as professoras realizarem
seu processo de estudo acerca do curso LEEI?

Na sequéncia, trataremos dos aspectos teorico-
conceituais que orientaram nossas analises e reflexdes
para o olhar sobre o trabalho docente em destaque; a
metodologia; a apresentacdo de um relato da experiéncia
pratica de mediacdo de leitura literaria realizada por uma
professora da pré-escola que integra o LEEI-MA, polo
Pinheiro; a andlise do relato de experiéncia e por ultimo

nossas reflexdes finais.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desse trabalho utilizamos

uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica
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e documental, pela especificidade que pretendemos
destacar, pois compreende o recorte de uma experiéncia
pratica, com delimitacdo do marco tedrico- conceitual,
dos instrumentos para a coleta de dados e da observagao
de campo (Minayo, 2000). Tem como objetivo analisar a
mediacdo de leitura a partir de algumas reflexdes sobre
o trabalho docente, como possibilidade de promover o
desenvolvimento integral das criangas de 4 e 5 anos, no
ambito do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada —
LEEI-MA. Fizemos um recorte de uma atividade docente
realizada na turma de uma professora da pré-escola,
atuante no ambito do LEEI, Polo Pinheiro no ano de 2024.
Foram analisados documentos oficiais, artigos académicos
e o projeto de leitura desenvolvido pelo municipio, do qual
a professora fez o recorte para trabalhar com criangas de
4 e 5 anos.

Inicialmente  realizamos um  levantamento
bibliografico acerca do processo de insercdo das criangas
nas culturas do escrito, sobre as concepcdes de alfabetizagado
explicitadas nos documentos oficiais e artigos cientificos
e sobre o papel do(a) professor(a) enquanto mediador
que deve viabilizar o acesso a Literatura e contribuir para
o processo de apropriacdo da linguagem escrita pelas
criancas. A técnica de analise utilizada foi a analise de
contetdo, que permitiu identificar e comparar concepgdes

e conceitos relacionados as categorias conceituais em

256 Simone Maria Gomes de Sousa Pereira



destaque, embasada nas teorias que iluminam essa pesquisa
(Bardin, 2011).

Sendo o cerne da pesquisa a mediacdo da leitura
pelo(a) professor(a), no proximo tdépico, discorreremos

sobre essa categoria.

MEDIAGAO DE LEITURA NA PRE-ESCOLA NO AMBITO DO
LEEI- MA

O PAPEL DO (A) PROFESSOR(A) ENQUANTO MEDIADOR

Ana Carolina Perrusi Brandao e Ester Calland de
Sousa Rosa, no seu livro Ler e Escrever na Educac¢do
Infantil: discutindo praticas pedagogicas, defendem a
importancia de ler histérias em voz alta para criancas
que ainda ndo sabem ler e, apoiam-se em autores como
TEBEROSKY; COLOMER, 2003; MORALIS (1996), que
apontam que, essa praticade ler em voz alta para as criangas,
desperta nas mesmas, algo imprescindivel que ¢ descobrir
o que ¢ ler, o que esse ato significa, ou seja, ¢ algo que vai
além de oportuniza-las o contato direto com os livros,
mas, se faz necessario e fulcral que o(a) professor(a) seja
o(a) mediador(a) da insercao das criancas neste universo
simbolico da leitura literaria.

A descoberta dos significados do ato da leitura pelas
criancas se concretiza através dos diferentes géneros

textuais, sendo os géneros literarios como por exemplo:
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poemas, fabulas, contos de fada, cordéis, entre outros,
0s que mais proporcionam a insercdo das criancas no
mundo da fic¢do, da fruicdo estética, provocando emogdes
diversas como a imaginagao, a criatividade, a admiracao, o
medo, a curiosidade, o desejo de se transformar em alguns
dos personagens que as inspiram, que as encantam durante
a leitura, além de proporcionar o contato com a linguagem
escrita e as convengdes linguisticas proprias dos géneros

literarios, pois de acordo com Queirds (2009,s.p.):

[...] ¢ no mundo possivel da ficcdo que o
homem se encontra realmente livre para pensar,
configurar alternativas, deixar agir a fantasia.
[...] Liberdade, espontaneidade, afetividade e
fantasia sdo elementos que fundam a infancia.
Tais substincias sdo também pertinentes a
construcdo literaria. Dai a literatura ser proxima
da crianga. [...] Neste sentido € indispensavel a
presenga da literatura em todos os espacos onde
circula a infancia.

Vale ressaltar que concepcao de leitura que permeia
este trabalho ¢ a de leitura como compreensao e producao
de sentido e ainda como pratica cultural, de acordo com a
concepg¢do bakhtiniana de linguagem, para que possamos
pensar a pratica educativa que considere a leitura numa
perspectiva dialogica, em que o sujeito possa interagir com

o texto, e sem que este seja utilizado pelo (a) professor(a)
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como pretexto para a leitura numa perspectiva de apenas
decodificacdo, mas como via de acesso para participar
da cultura escrita, e, desse modo, ler se constitui numa
necessidade essencial para garantir o pertencimento e a
atuacao ativa nessa sociedade.

Os materiais do LEEI explicitam que as praticas de
leitura de literatura infantil promovem o desenvolvimento
da linguagem e permite que as criangas se apropriem de
formas cada vez mais elaboradas de conhecimento.

Em destaque os estudos de Angélica Sepulveda e Ana
Teberosky quando evidenciam que leituras e exploracdo
de livros de histdrias promovem o desenvolvimento da
linguagem infantil porque apresentam as criangas uma
linguagem variada, favorecendo a ampliagdo do seu
vocabulario, além de despertar o interesse das criangas para
uma participagao ativa nas histdrias, a fim de compreender
o significado da narrativa e das imagens que lhes sdo
apresentadas.

Para essas autoras, as obras literarias infantis
contribuem para o desenvolvimento das competéncias
das criancas, possibilitando a partir da mediacao literaria a
relagdo com as diferentes linguagens ao proporcionar uma
diversidade de experiéncias com:

* Livros de vocabularios ilustrados que exploram

o gosto infantil por aprender o nome das coisas.

A diversidade de palavras presente nesses
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livros colabora no enriquecimento de “campos
semanticos” e no conhecimento dos diferentes
tipos de relagdes de significado;

Livros em versos, poemas e jogos de linguagem
exploram o gosto infantil pela musicalidade, pelo
paralelismo, pelarepeti¢do, pela contradicdo, pelo
absurdo. Ao mesmo tempo que proporcionam
experiéncias estéticas, também levam as criangas
aidentificarem que a linguagem pode ser utilizada
de um modo poético e que, para fazer isso,
recorre-se, por exemplo, ao uso de palavras que
se assemelham em sua estrutura sonora (como
nas rimas ou nos trava-linguas) ou palavras que
estabelecem contrastes de significado (como nas
adivinhagdes, nos ditos populares e provérbios);
Os livros de historia exploram o gosto infantil pela
ficgdo. Entrarem determinados espagos habitados
por personagens com certas caracteristicas e
que empreendem diferentes aventuras conduz
as criangas ao conhecimento da organizagdo
temporal e causal dos eventos e a continuar a
desenvolver um dos instrumentos mais potentes
para compreender € comunicar sua experiéncia
vital: a narracao. (SEPULVEDA; TEBEROSKY,
2011).
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Entretanto, o(a) professor(a) enquanto mediador,
além de contemplar outros aspectos na sua pratica de
mediacdo de leitura, precisa ter clareza de que o ato da
leitura ¢ muito mais do que apenas decodificar, envolve o
processo de descoberta e apropriacdo dos significados para
a crianga.

E necessario também, entender o tempo e o espago da
Educagao Infantil como o mais adequado para a promocgao
da leitura literaria e, o professor enquanto mediador
literario, deve ter conhecimento acerca de aspectos que
marcam as criangas ao ter contato com as obras literarias,
dos quais mencionamos os mais relevantes, que apareceram
nas pesquisas acessadas para este trabalho, quais sejam: a
ilustracdo dos livros infantis, que tem grande significado
para as criangas, prendem sua aten¢do, funcionando como
uma linguagem complementar.

Sobre as ilustracdes mencionadas, Camargo (1995)
afirma que toda imagem que acompanha um texto, seja ela,
um desenho, uma pintura, uma fotografia, um gréafico, etc
¢ uma ilustrag¢do. Ele fala ainda sobre projetos graficos,
que se resume no planejamento de qualquer impresso. No
caso dos livros ele destaca: formato, nimero de paginas,
tipo de papel, tamanho e tipo das letras, mancha e margem,
diagramagdo, cores e a encadernagao.

Ainda tratando dos aspectos que marcam as criangas

ao ter contato com as obras literarias, além das ilustragoes,
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destacamos a opgdo pelos classicos infantis, com os quais
J& tiveram contato anteriormente, seja através do livro
fisico ou da contacdo da histéria por pessoas da familia,
isso porque algumas histérias, dependendo de como foi
mediada, deixam marcas, produzem sentidos, fazendo com
que as criangas se encantem e se identifiquem afetivamente
com elas.

Por isso a grande importancia e responsabilidade
do(a) professor(a) mediador selecionar obras literarias
com qualidade para a crianga, pois, como j4 mencionado
anteriormente, a mediagdo literaria inicia bem antes da
leitura, desde a escolha das obras e também na preparacdo
do ambiente, por isso € preciso ter a sensibilidade de
perceber que as criangas também reconhecem o valor
artistico do que ¢ lido ou contado para elas. E isso ¢
evidenciado quando as criancas repetem as escolhas das
obras, por exemplo.

Diante do que foi explicitado anteriormente, noque diz
respeito ao papel do(a) professor(a) enquanto mediador(a)
literario, vale frisar que ¢ imprescindivel sua preparacdo
para essa tarefa tdo relevante, pois, ao desempenhar a
fun¢do de mediador, ele devera desempenhar um papel ndo
apenas técnico, mas, sobretudo participativo na constru¢ao
do significado. (PASCOAL, 2009, p. 23 - 24).
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Assim, o(a) mediador(a) poderd contribuir com o
processo de compreensdo do que ¢ lido para as criancas,
a medida que participa efetivamente da construgdo do
significado, necessitando para tanto que este/esta seja, de
fato, um leitor ativo. Neste sentido, Silva (2010, p.182)
afirma que ¢ importante que o mediador seja leitor e ndo

apenas alguém que afirma que ler ¢ importante.

E no mundo possivel da ficcdo que o homem se
encontra realmente livre para pensar, configurar
alternativas, deixar agir a fantasia. [...] Nela
compreendemos a literatura como capaz de abrir
um dialogo subjetivo entre o leitor e a obra, entre o
vivido e o sonhado, entre o conhecido e o ainda por
conhecer. (2009, p. 118)

De fato, a obra literaria estabelece uma relacao
dialogica entre leitor e autor e envolve o leitor de uma
maneira muito rica e particular, ajudando-o a construir sua
subjetividade e criticidade, tornando-se capaz de perceber
que o autor aborda questdes do cotidiano de diversas
formas: humorada, critica, com emoc¢ao, imaginagdo, etc,
ampliando nossa compreensao do mundo.

No proximo topico trataremos das contribuigdes
da mediacdo literaria para garantia da literatura infantil

enquanto direito das criancas desde a Educacdo Infantil.
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As CONTRIBUIGOES DA MEDIAGAO DE LEITURA PARA
GARANTIA DO ACESSO A LITERATURA INFANTIL
ENQUANTO DIREITO DAS CRIANGAS DESDE A EDUCAGAO
INFANTIL.

Antes de iniciarmos as discussdoes em torno de
mediacao de leitura, consideramos necessario destacar que
a Linguagem estabelece os alicerces de nosso pensamento
e organiza a realidade, nos permitindo construir um
universo significativo para além do meramente fisico
e palpavel (DUARTE JUNIOR, 2010, p. 17), além de
contribuir com a constru¢do da subjetividade que se da
na relagdo do sujeito com o outro, sendo ela, a mediadora
desse processo e, nesse sentido, compreendemos, a partir
de Mikhail Bakhtin (1992, 2000), que a Linguagem
assume centralidade no processo de insercao dos sujeitos
na cultura e que as instituigdes educativas sdo espagos
de encontro desses sujeitos, mediados por praticas de
linguagem por meio das quais atribuem sentidos ao mundo
e os compartilham.

Portanto, concebemos a linguagem como uma
ferramenta mediadora entre as relagdes sociais da crianga
e o ambiente onde estd inserida e a Literatura enquanto
manifestacdo artistica que se expressa por meio da
linguagem, servirda como instrumentopara ampliar as

experiéncias das criancas com a linguagem oral e escrita
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de forma prazerosa e divertida, sendo a Literatura também
mediadora entre o sujeito € 0 mundo.

Bakhtin afirma que “ninguém ¢ herdéi de sua propria
vida” a fim de demonstrar o quanto precisamos do discurso
do outro para nos constituirmos. De acordo com os
conceitos bakhtinianos, a nossa relacdo com a realidade ¢
sempre mediada pela linguagem, “o que implica que nosso
discurso ndo se relaciona diretamente com as coisas, mas
com outros discursos que semiotizam o mundo” (FIORIN,
2010, p. 167).

Dessa forma, compreendemos que as criangas em
fase de desenvolvimento, necessitam das interacdes ¢ da
mediagdo sensivel, seja na familia ou na escola para que
possam experienciar o mundo por meio das linguagens.

Segundo Candido (2011, p.187), a Literatura ¢ um
direito de todos, desde o nascimento: um direito humano,
fundamental, inaliendvel porque, ao dar forma aos
sentimentos e a visdo de mundo, nos organiza, nos liberta
do caos e, finalmente, nos humaniza. Neste sentido, as
Instituigdes de Educagao Infantil devem se comprometer em
garantir o acesso de bebés e criangas as diversas culturas,
através das interagdes e brincadeiras ¢ do contato com a
Literatura Infantil, necessitando para tanto a mediacao
sensivel do professor e da professora, além da familia,

onde acontece primordialmente a mediagdo afetiva.
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Sobre o significado do termo mediadores de leitura,
buscamos no glossario elaborado pelo Centro de Estudos
em Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE) que nos diz:
“sao aquelas pessoas que estendem pontes entre os livros e
os leitores, ou seja, que criam as condigdes para fazer com
que seja possivel que um livro e um leitor se encontrem”.

Antes de adentrar nesta importante discussdo, ¢
importante ressaltar de qual concepcao de crianga estamos
nos referindo. Uma compreensdo positiva da crianga,
entendendo-a como sujeito potente de fala, de agdo, que
interage com a cultura, interpretando-a e recriando-a através
da sua maneira de ver o mundo, com elementos especificos
de seu universo, o da infancia, ou o das infancias situadas
em diferentes tempos e espacos. (SARMENTO, 2015).

E, ao considerar a crianga enquanto sujeito ativo,
capaz de interagir com a cultura, faz-se necessario priorizar
0 seu acesso a leitura literaria desde a Educacdo Infantil,
de maneira ludica, prazerosa, a partir da mediacdo do(a)
professor(a), que deve realizar a pratica da mediagdo
com qualidade, considerando que a literatura infantil
ajuda a ressignificar e interpretar a realidade, além de
ser um direito da crianga, proporciona a ampliagdo do
seu repertorio linguistico, desenvolve a imaginagdo e
garante a inser¢ao da linguagem para as criangas, conforme
preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (BRASIL, 2009) ao se referir ao direito

266 Simone Maria Gomes de Sousa Pereira



das crianc¢as de vivenciar momentos de leitura literaria, o
que favorece uma relacdo espontanea delas com a cultura
do escrito.

Nesta relagdo harmoniosa entre o (a) professor(a)
mediador(a) e a crianca, hd a prerrogativa do cuidar
e educar, conforme preconizado em outro importante
documento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao,
Lei n°® 9394/96, que sinaliza também a necessidade de
acreditar no potencial das criangas, no seu protagonismo,
pois, conforme ja mencionamos anteriormente, ela deve ser
vista como um sujeito ativo, que interage comacultura, que
observa, que sente e se expressa a partir da interagdo e das
brincadeiras, em um ambiente que favorece a ludicidade e,
portanto deve ser oportunizado as mesmas a possibilidade
de escolhas do que vai ser lido para elas, garantindo desta
forma, a magia do contato com as cores, com os diferentes
suportes textuais, com as imagens dos personagens, enfim,
com uma infinidade de possibilidades criativas.

Diante de tais referéncias, vale destacar o que
pressupoe as concepgdes do LEEI das quais destaco que,
segundo Fernanda Michele Pereira Girdo e Ana Carolina
Perussi Branddo, quando o(a) professor(a) prioriza
a interacdo das criangas com a literatura, permitindo
essa relacdo mais espontdnea com a escrita, estar
compreendendo que os registros escritos permeiam a vida

das crianc¢as desde o seu nascimento ¢, desde entdo, elas
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incorporam situacgdes de leitura e de escrita em suas rotinas
de brincadeiras e também quando sdo envolvidas em jogos
simbolicos.

Portanto, ¢ imprescindivel que seja garantido as
criangas, espacos ricos de possibilidades de contatos com
a leitura e a escrita, considerando a concepcao de crianca
aqui destacada e € nessa perspectiva que compartilharemos
uma experiéncia de media¢do de leitura literaria na pré-
escola, no ambito do LEEI-MA.

COMPARTILHANDO EXPERIENCIAS DE MEDIAGAO
LITERARIA NA PRE-ESCOLA NO AMBITO DO LEEI-MA -
PoLO PINHEIRO.

E importante e necessario destacarmos a concepgio
de alfabetizacdo no ambito do Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada, para que possamos situar os aspectos
da experiéncia que sera apresentada. A Alfabetizagdo ¢
tomada como processo de apropriagdo e valorizagdo da
cultura escrita, em suas interfaces com a oralidade. Entre
as dimensdes que compdem esse complexo processo,
destacam-se a inser¢do em praticas sociais variadas de
leitura/escuta e produgdo de textos orais e escritos de
diferentes géneros, bem como de outras tantas linguagens
que constituem as interagcdes humanas, além da apropriacdo
do Sistema de Escrita Alfabética -SEA. (Caderno de
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orientacdes sobre a proposta pedagogica do CNCA-
Educacao Infantil — Nordeste — LEEI-MA).

Assumir essa concepcdo de Alfabetizagdo
mencionada anteriormente, implica promover para as
criancas, uma diversidade de experiéncias, envolvendo a
tradi¢do oral, a literatura infantil, as diferentes brincadeiras
que fazem parte do contexto cultural no qual estao inseridas,
envolvendo a escuta, a leitura e a produgdo de textos orais e
escritos diversos, o que possibilitara aprendizagens iniciais
sobre o sistema notacional. Para tanto, a professora deve
levar em conta os interesses ¢ as curiosidades das criangas,
para entdo selecionar atividades que envolvam a escrita
espontanea, a escrita do proprio nome e o trabalho com
os jogos de linguagem que podem favorecer a andlise
fonoldgica e morfologica da lingua.

E com base nessas premissas que analisamos a
experiéncia vivenciada por uma Formadora Municipal do
Polo Pinheiro, Turma E, ao acompanhar o trabalho de uma
Professora do municipio de Guimaraes, onde foi possivel
registrar o desenvolvimento de um projeto de leitura
literaria intitulado: Maria Firmina dos Reis: Estrela
Literaria Vimaranense.

A partir da compreensdo acerca dos aportes tedricos
que utilizamos para a construgao desse trabalho, afirmamos
que a mediacdo acontece antes mesmo da leitura, inicia
com a escolha da obra literaria a ser lida, da organizacdo

do ambiente que precisa ser acolhedor e respeitoso.
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PROJETO DE LEITURA LITERARIA: MARIA FIRMINA DOS
REIS: ESTRELA LITERARIA VIMARANENSE.

Durante a realizagdo do I Seminario Presencial no

Polo Pinheiro, em um dos momentos de compartilhamento

de leitura, a FM Simone Maria Aratijo Cardoso, juntamente

com outras FM’s que compunham sua equipe, fez a leitura

de uma historia adaptada da biografia de Maria Firmina

dos Reis, pelas professoras para contemplar as criangas da

pré-escola, cujo suporte para o texto eram fichas em forma

de circulos, ligados entre si e estavam organizadas dentro

de uma lata decorada, cujo titulo é: Deliquinha a menina

vanguarda.

270

Deliquinha a menina vanguarda.

Ha muito tempo atras, em uma Ilha chamada
Sdo Luis, nascia uma linda menina com os
olhos da cor de jussara e pele aveludada e
macia. O seu nome era Maria Firmina, mais
carinhosamente chamada por Deliquinha.
Quando Deliquinha tinha cinco anos, ela
juntamente com sua mde e sua vo, mudou- se
para casa da sua tia Henriqueta num vilarejo
por nome Guimardes. E nesse vilarejo ela teve
uma infancia feliz, brincando com os animais,
tomando banho nos rios com seus coleguinhas.
Era uma menina muito inteligente e esfor¢ada,
gostava de estudar e amava poesia. Quando jd
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adulta tornou-se professora e poetisa, foi morar
em uma comunidade por nome Macarico. Ao
chegar nessa comunidade fundou uma escola
para meninos e meninas, pois amava ensind.
Amava criar suas poesias, tudo isso fazia de
Maria Firmina dos Reis uma mulher forte,
inteligente, romdntica, majestosa, importante,
nobre e agradavel aos olhos de quem a conhecia.
E vocé o quer ser quando crescer? (produgdo
literaria das professoras Flaviana Vieira e
Lurdineia Santos Garcia — design e ilustracdo
de Adriana Carvalho e Jeane Rose, ambas da
Pré-escola do municipio de Guimardes —Polo
Pinheiro).

E importante destacar que esta producio literaria foi
fruto do trabalho de duas professoras no ambito do LEEI
que participaram da realizacdo da Semana Literaria, no
municipio de Guimaraes, cujo tema foi, Maria Firmina
dos Reis: Estrela Literaria Vimaranense, como forma de
homenagear o seu Bicentenario e possibilitar aos estudantes
conhecer a vida de Maria Firmina dos Reis, de maneira
ludica, a partir da interacao e mediacao das professoras.

O objetivo principal desta acdo foi promover a
formacao de leitores por meio da leitura e da analise critica
de diferentes géneros literarios, despertando o interesse das
criancas pela literatura e desenvolvendo sua capacidade

critica e criativa, através de atividades interativas e ladicas.
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O projeto ressalta ainda que a leitura tem um papel
fundamental no desenvolvimento cognitivo e emocional
das criangas, especialmente na primeira infancia, sendo que
nessa fase, a imaginacdo, a linguagem e a capacidade de
expressdo comec¢am a se formar de maneira mais intensa,
pois ¢ a principal forma pela qual a crianga pode se conectar
com os outros e entender o mundo ao seu redor.

Explicitaram também a importancia de inserir a
crianca no mundo da leitura desde a mais tenra idade,
transformando o ato de ler em uma experiéncia prazerosa
e significativa e consideram o envolvimento da familia e da
comunidade nos atos de leitura e acesso a cultura letrada de
suma importancia.

Posteriormente, mantivemos um dialogo com a FM
Simone Aratjo sobre a pratica docente das professoras
envolvidas no Projeto, com destaque para a professora
Lurdineia Santos Garcia que se disp0s a fazer trocas mais
intensas e significativas de sua experiéncia enquanto
professora da pré-escola no ambito do LEEI e sua pratica
mediadora de leitura, a partir de didlogos com a FM
Simone Aratjo e respostas a um questiondrio com algumas
questdes que nos possibilitaram conhecer melhor a sua

pratica docente.
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TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA
ENQUANTO SUJEITO DA PESQUISA

A professora Lurdineia Santos Garcia ¢ pedagoga,
trabalha com Educacdo Infantil e pré-escola desde 2010.
Desenvolve suas atividades no Centro de Ensino Juliana
Cunha Bastos desde 2006, e este ano assumiu a sua turma
atual de pré-escola, com 18 criangas na faixa etéaria entre
4 e 5 anos. Se considera uma leitora e faz parte da sua
pratica docente ler para e com as criangas. Seu acervo mais
utilizado € Bruxa, bruxa; A cesta da dona Maricota; Grande
rabanete; Chapeuzinho vermelho; Os trés porquinhos; A
menina que ndo gostava de ler e A casa sonolenta.

Ela ressaltou que ao planejar o trabalho de leitura
com as criancas, a escolha das obras literarias ¢ feita
sempre de acordo com a faixa etaria, preocupa-se com a
qualidade do texto, com as ilustragdes, com temas que
acredita ser relevante para as criangas e que esteja o mais
proximo possivel do cotidiano delas.

Quando foi questionada sobre sua pratica enquanto
mediadora de leitura, ela respondeu que sempre busca
criar um ambiente acolhedor para a leitura, de maneira
que desperte nas criangas o gosto pela descoberta e
exploragdo do mundo literario.

Ao ser questionada sobre as contribui¢des da sua

participacdo no LEEI para a sua pratica docente, ela afirmou
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que a sua experiéncia com o LEEI esta sendo inspiradora,
pois lhe trouxe um olhar mais inovador e consciente
sobre o processo de ensino- aprendizagem, especialmente
em aspectos como o desenvolvimento de metodologias
inovadoras e praticas reflexivas sobre mediagdo de leitura

e o desenvolvimento das criangas frente a esse processo.

ANALISE DA EXPERIENCIA DE MEDIAGAO DE LEITURA
LITERARIA NA PRE-ESCOLA NO AMBITO DO LEEI-MA -
PoLO PINHEIRO.

A produgdo textual de autoria das professoras
da pré-escola do municipio de Guimardes, cujo titulo
¢ Deliquinha, a menina vanguarda, elaborada para
trabalhar com as criangas da pré-escola, com o objetivo
de inseri-las no projeto de leitura literaria, cujo tema foi:
Maria Firmina dos Reis: Estrela Literaria Vimaranense,
representa o olhar sensivel e experiente das professoras
no que se refere ao trabalho docente com essas criangas,
objetivando proporcionar as mesmas o conhecimento de
uma importante personalidade maranhense do século XIX,
natural do nosso Estado. Dessa forma, descreveremos
resumidamente os aspectos mais relevantes de sua historia,
que inspirou a producdo das professoras para trabalhar
com as criangas da pré-escola.

Maria Firmina dos Reis nasceu em Sao Luis do
Maranhao, em 11 de outubro de 1825, “filha natural” da
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escrava alforriada Leonor Felippa dos Reis, tendo como
avo a também escrava alforriada Engracia Romana da
Paixdo e, como tio, o professor, gramatico e filologo Sotero
dos Reis, pertencente ao ramo branco da familia e com
forte atuagdo nos circulos letrados da capital maranhense.

Em 1847, ¢ aprovada em concurso publico para
a Cadeira de Instru¢ao Primaria na vila de Sdo José¢ de
Guimaraes, no municipio de Viamao, situado no continente
e separado da capital pela baia de Sdo Marcos, conforme
registram seus bidgrafos Nascimento Morais Filho (1975)
e Agenor Gomes (2022).

Segundo Morais Filho, ao se aposentar, no inicio da
década de 1880, a autora funda, na localidade de Macarico,
a primeira escola mista e gratuita do Maranhdo e uma das
primeiras do pais. O feito causou grande repercussdo na
época e por isso foi a professora obrigada a suspender as
atividades depois de dois anos e meio.

A professora foi presenga constante na imprensa
local, publicando poesia, ficcdo, cronicas e até enigmas e
charadas. Segundo Zahidé Muzart (2000, p. 264), “Maria
Firmina dos Reis colaborou assiduamente com varios
jornais literdrios, tais como A Verdadeira  Marmota,
Semanario  Maranhense, O Domingo, O  Pais,
Pacotilha, O Federalista e outros”.

Além disso, teve participagao relevante como cidada

e intelectual ao longo dos noventa e dois anos de uma vida
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dedicada a ler, escrever, pesquisar e ensinar. Atuou como
folclorista, na recolha e preservagdo de textos da cultura
e da literatura oral e também como compositora, sendo
responsavel, inclusive, pela composi¢cdo de um hino em
louvor a aboli¢do da escravatura (http://www.letras.ufmg.
br/literafro/autoras/322-maria- firmina-dos-reis).

Segundo TODOROYV, 2012, a Literatura oferece um

meio - alguns dirdo até mesmo o Unico — de preservar e

transmitir a experiéncia dos outros, aqueles que estdo
distantes de n6s no espaco e no tempo, ou que diferem de
nods por suas condi¢ds de vida.

Ela nos torna sensiveis ao fato de que os outros
sdo muitos diversos e que seus valores se distanciam dos
N0SSOS.

Com base nessa afirmagdo, destacamos que as
Institui¢cdes de Educacdo Infantil tem o importante papel
de introduzir as criangas no mundo da literatura, para que
conhegam 0s personagens, 0s autores que permeiam a
cultura de tradi¢do oral e escrita, dos contos, das cantigas
de roda, das parlendas, entre outras,que fazem parte
do passado e do presente e que precisam fazer parte do
cotidiano dessas Instituicoes e escolas como forma de
divulgar as diferentes formas de expressdo cultural e isso
sO € possivel em um contexto coletivo e sistematizado
de educacdo, mediado por profissionais experientes e

sensiveis.
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E importante ressaltar que a experiéncia estética
proporcionada pelo acesso a leitura literaria tem relagdo
com os campos de experiéncia preconizados na BNCC, em
especial com o campo: o eu, o outro, nds, porque aponta
para a vivéncia de experiéncias ligadas a constru¢do da
identidade e da subjetividade, o que sera possivel a partir
de atividades que promovam o conhecimento de si mesmo
e do outro, permeadas por interagdes positivas, mediadas
pelo(a) professor(a), que ao proporcionar 0 acesso aos
textos literarios, leitura oral, cantigas de roda, contacdo de
historias, etc, podera desenvolver nas criangas o sentimento
de pertencimento as suas tradi¢des culturais e aprender a
respeitar e valores as demais tradigdes.

No que se refere a metodologia utilizada para a
atividade de leitura da producdo textual, mediada pelas
professoras envolvidas na pesquisa, esclarecemos que o
suporte textual foram fichas em forma de circulos ligadas
umas as outras por uma fita cor de rosa, decoradas com
imagens que retratam as fases da historia narrada, dispostas
dentro de uma lata também decorada, o que denota uma
ideia de ludicidade, de mistério, provocando nas criangas a
imaginacao e o desejo de ver as imagens que iam surgindo
de dentro da lata de maneira gradativa, agucando a
curiosidade de ouvir a historia.

Tal descri¢do envolvendo a mediacgdo de leitura, nos

remete a um conceito central da Psicologia sociocultural

Mediagdo Literdria: reflexées sobre o trabalho docente na pré- escola no contexto do LEEI-MA. 277



formulada por Vygotsky, denominado de Zona de
desenvolvimento proximal, descrita como a distancia
entre 0 nivel de desenvolvimento real, que significa a
capacidade de resolver tarefas de forma independente e o
nivel de desenvolvimento potencial que se desenvolve a
partir da mediag¢ao de pessoas adultas experientes. Neste

sentido, destacamos que:

Para Vygotsky, o ensino tem papel fundamental
na mudanga das condi¢des do desenvolvimento
e nao se confunde com uma perspectiva
‘espontaneista’ que apenas respeite niveis atuais
de aprendizagem, sem uma visdo prospectiva,
que considere expectativas mais amplas de
conhecimentos a serem adquiridos na escola.
Quando se trata de escolarizacdo inicial, é
grande o alcance dessa formulagdo, pois os
complexos desafios da inser¢do em uma cultura
escolar e da apropriagdo da cultura escrita
exigem mediadores sensiveis as oportunidades
de ampliagdo de desempenhos e de abertura a
novos conhecimentos possiveis.

Portanto, a fun¢do de mediar a leitura ndo deve
persuadir as criangas a ver, a compreender o texto, a
histdria, o poema, etc, a partir da visao do(a) professor(a)
mediador(a), mas, estimular, provocar as criangas para
que observem cada detalhe que estd sendo apresentado,

os detalhes das imagens, as cores, a fala dos personagens
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e, para que sejam envolvidas na trama da historia, de
tal maneira que sejam capazes de deixar suas marcas
na experiéncia de leitura vivenciada. Para tanto, o(a)
professor(a) mediador(a) precisa estimular as criangas com
questionamentos acerca do texto, para que se posicionem,
interajam com a texto, com os personagens. Entretanto, ¢
na intera¢do com as criangas e com o texto que as ideias vao
surgindo e a mediacao pode tomar caminhos distintos, e vai
se modificando conforme a experiéncia do(a) mediador(a)
e as respostas dos sujeitos envolvidos no processo.

Para consolidar esta analise, mais uma vezrecorremos
a Vygostky acerca da Zona de Desenvolvimento Proximal,
para compreendermos a mediagdo como uma categoria
mais ampla, capaz de contribuir com o desenvolvimento
cognitivo do ser humano e aquisi¢do da linguagem, a
exemplo da mediagdo da leitura no processo de letramento
da crianga, permitindo que as criangas se apropriem do uso
da linguagem de maneira significativa.

Posto isso, ressaltamos que, para a formacao do(a)
leitor(a), além da experiente mediagdo do(o) professor(a),
¢ necessario pensar os tempos e espacos de leitura, o
valor estético das obras que serdo colocadas a disposi¢ao
das criancgas, assegurar a autonomia das criancas de
maneira que compreendam os critérios de selecdo das
obras literarias, considerando as ilustracoes, o fascinio ao

identificar os personagens de algum cléssico que ja tiveram
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algum contato de leitura fora da escola e por ultimo, ¢
primordial que o(a) professor(a), enquanto mediador(a) das
Institui¢cdes de Educacdo Infantil, compreenda a literatura
como cultura e, desta maneira, parte integrante no processo

de desenvolvimento integral da crianga.

REFLEXOES FINAIS

Esta pesquisa nos remeteu a revisitacdo dos
documentos oficiais que orientam a politica de alfabetizacdo
no pais e norteiam as atividades nas Institui¢gdes de
Educacao Infantil: DCNEI, BNCC, LDB n° 9394/96, bem
como os materiais do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada, nos deixando mais consciente acerca da
necessidade do(a) professor(a) sempre retomar essas
leituras para que possam se apropriar dos pressupostos
teorico-metodologicos e das concepcdes que embasam a
sua pratica docente.

Como contribuicao para as reflexdes finais acerca
desse trabalho, faz-se necessario destacar dois dos
objetivos da formacao das/dos professoras/es dos grupos 4
e 5 da Educagao Infantil, no ambito do LEEI:

Ampliar os conhecimentos tedricos sobre tdpicos
relativos ao trabalho pedagodgico com a linguagem escrita,
leitura e a oralidade na Educacao Infantil: as rodas de

leitura e de contacdo de historias; a escrita espontanea; a

280 Simone Maria Gomes de Sousa Pereira



formacao de um repertdrio de palavras estaveis, incluindo
0 nome proprio e outras palavras significativas; a producdo
coletiva de textos; a brincadeira com jogos de palavras
potencializando analise fonologica, sem finalidade de
treinamento; entre outros;

Construir um repertorio de boas praticas de oralidade,
leitura e escrita articuladas aos conhecimentos sobre as
representacdes das criangas nesse campo € seus processos
de apropriacao.

Ao olharmos para esses dois importantes objetivos
referentes & formacdo de professores e professoras das
Institui¢des de Educagdo Infantil, observamos que ha
alguma ressonancia destes com o que estd proposto no
objetivo do projeto de leitura literaria, cujo tema foi: Maria
Firmina dos Reis: Estrela Literaria Vimaranense, do qual
destaco: “promover a formagdo de leitores por meio da
leitura e da andlise critica de diferentes géneros literarios,
despertando o interesse das criangas pela literatura e
desenvolvendo sua capacidade critica e criativa, através
de atividades interativas e ludicas”.

Portanto, envolver as criancas da pré-escola em um
projeto mais amplo de leitura, tendo a sensibilidade de
fazer adaptacdes do texto, de maneira que contemplasse as
criangas, proporcionando as mesmas o acesso a historia de
Maria Firmina dos Reis, de forma ludica, provocando sua
imaginag¢ao e curiosidade, partindo da concepg¢ao de leitura
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abordada no projeto, como uma atividade que tem papel
fundamental no desenvolvimento cognitivo e emocional
das criangas, especialmente na primeira infancia, fase em
que a imaginacao, a linguagem e a capacidade de expressao
comecam a se formar de maneira mais intensa, deixa
evidente o compromisso € a compreensao das professoras
no que se refere ao papel de mediadoras que precisam
desempenbhar, o que dialoga com as concepcdes de crianca
e infancia discutidas no ambito do LEEI e de como deve
ser o processo de apropriacdo da linguagem escrita pelas
criangas.

Porém, consideramos importante retomar as questoes
apresentadas anteriormente, que nos ajudou a tracar esse
percurso, na tentativa de respondé-las ou encaminha-las:

Quais praticas seriam mais efetivas na mediacao da
leitura e, particularmente, da mediacao de leitura literaria
para garantir o acesso a literatura infantil pelas criangas
da pré-escola como possibilidade de apropriagao da
linguagem escrita?

Como o processo de formagdo continuada dos
professores e professoras no ambito do LEEI pode
contribuir efetivamente com a melhoria de sua pratica
docente, considerando alguns entraves no tocante a
ndo regularidade do processo de formagdo, a falta de
acompanhamento sistematico das atividades nas escolas e
a falta de material impresso para as professoras realizarem

seu processo de estudo acerca do curso LEEI?
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Sobre a media¢do de leitura, especificamente de
leitura literdria, compreendemos que o(a) professor(a) das
Institui¢des de Educagdo Infantil deve internalizar que o
trabalho com textos literarios objetiva principalmente a
formagdo da crianga enquanto sujeito ativo, sem o foco da
alfabetizagdo, sem pretextos para a leitura, considerando
0s eixos que norteiam a pratica docente nessa etapa da
Educacdo Basica: interagdes e brincadeira, portanto,
ler para as criangas os classicos da literatura - e aqui ¢
importante destacar que a media¢do ¢ um ato que precisa
do instrumento livro, o que diferencia o ato de ler, do ato
de contar historias — inicia um processo de comunicagao e

interagdo, estimula sua imaginac¢ao pois,

ao ler uma historia a crianga também desenvolve
todo um potencial critico. A partir dai ela pode
pensar, duvidar, se perguntar, questionar. Pode
se sentir inquietada, cutucada, querendo saber
mais e melhor ou percebendo que se pode
mudar de opinido... E isso ndo sendo feito
uma vez ao ano... Mas fazendo parte da rotina
escolar, sendo sistematizado, sempre presente
(ABRAMOVICH, 1989, p.143).

No que se refere ao processo de formacgao continuada
dos professores e professoras das Instituigdes de Educacao
Infantil, compreendemos que ao longo da historia

da educagdo no Brasil, presenciamos e sofremos as
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consequéncias da descontinuidade das politicas publicas
para a educagdo a cada mudanca de governo e a nao
regularidade de agdes efetivas no que se refere a formacao
continuada e acompanhamento das agdes nas escolas,
0 que compromete o fortalecimento de uma concepg¢ao
tedrica que garanta o éxito do processo de apropriagdao da
linguagem escrita pelas criancas.

Como justificativa dessa afirmacdo, ressaltamos,
conforme evidenciam Jesus e Ramos (2016), quando
apresentaram resultados de suas pesquisas, que ja houve
periodos em que aconteceram simultaneamente, nos
diferentes municipios maranhenses, uma grande quantidade
de Programas para Alfabetizacdo, mais de 60 Programas,
para ser mais exata, destinados a a¢des que t€ém como alvo
a leitura ou a escrita, com abordagens teoricas diversas.

Porém, ¢ necessario ressaltar avancos a partir de
2015 com a assinatura do Regime de Colaboragdo pela
Alfabetiza¢do no nosso estado do maranhao, com destaque
para a Politica Educacional Escola Digna, implementada
pela Lei n® 10.995, de 11 de margo de 2019 e o Pacto pelo
Fortalecimento da Aprendizagem, por meio do Decreto n°
34.649, de janeiro de 2019, firmando a colaboragdo entre
Secretaria de Estado da Educacdo e Secretarias Municipais
de Educacdo (Maranhdo, 2009b) com a adesdo inicial de
216 municipios e posteriormente, Sdo Luis também fez a

adesdo.
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Tal ato foi oficializado por meio da assinatura do
acordo de cooperagdo no ano de 2021 com vigéncia de 3
(trés) anos, cujos parceiros sao: Associagdo Bem Comum,
Funda¢ao Lemann, Fundagdo Vale, Instituto Natura,
Fundacdo Getalio Vargas (FGV), Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e Fundo
das Nagoes Unidas para a Infancia (UNICEF).

Portanto, consideramos que os dados coletados
revelam aspectos positivos no que se refere a tomada
de decisdo do Governo em estabelecer um regime de
colaboragdo cujo objetivo ¢ a integragdo das redes de
ensino, para dar unidade a formagdo de professores tanto
no que se refere ao cronograma de formagdo, quanto as
concepgdes teoricas adotadas para as redes municipais e
a possivel garantia de acompanhamento e avaliacdo do
processo educacional nas Institui¢des de Educacao Infantil.

No entanto, os desafios no que se refere a muitos
outros aspectos concernentes a pratica docente nesta etapa
da Educagdo Baésica, dos quais destacamos a formagdo
do(a) professor(a) leitor(a), para que possa desenvolver
a atividade de mediagdo de leitura com mais qualidade,
ainda representam um grande desafio no que se refere
a viabilizacdo do acesso a Literatura enquanto arte e ao
consequente processo de apropria¢ao da linguagem escrita

pelas criancas.
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MEDIAGAO LITERARIA: O DIREITO A
LITERATURA NA EDUCAGAO INFANTIL

Carol Silva dos Santos AGUIAR

No cenario educacional, € comum observar o uso
de textos literarios para o ensino de qualquer outro topico
predeterminado pelo professor (a) daquela turma, como
gramatica, por exemplo. Dessa forma, faz com que muitas
criancas percam o interesse pela leitura, o que era para
ser algo prazeroso se torna enfadonho. De acordo com
(QUEIROS, 2018, p. 163): “Nao é facil para a escola usar,
com plenitude, a literatura. A escola faz da literatura um
instrumento pedagdgico. Ela sempre quer que a crianga
leia para saber, enquanto a literatura deve ser lida pelo
prazer de ler.”

Antes de entrar na discussdo sobre a mediacao
literaria na infincia e o direito a literatura ainda na
infancia, ¢ necessario expor alguns conceitos. O primeiro,
o que ¢ literatura? o segundo, o que ¢ mediacao literaria?
Em resposta a primeira pergunta, sera usado o conceito de
literatura sob a otica de Candido, ele a conceitua como:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla
possivel, todas as criagdes de toque poético,

ficcional ou dramatico em todos os niveis de
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uma sociedade, em todos os tipos de cultura,
desde o que chamamos folclore, lenda, chiste,
até as formas mais complexas e dificeis da
producdo escrita das grandes civilizagdes.
(CANDIDO, 2011, p. 174)

Levando em consideragao essa afirmacao, a literatura
€ muito mais que uma sequéncia de letras que formam uma
silaba, palavra, frase, oracdo ou um periodo simples ou
composto. Mas estd, intrinsecamente, ligada a formagao
cultural de uma sociedade. Ainda segundo Candido
(1985), um texto para ser considerado literario teria que ter
uma correlacdo entre autor/obra/leitor, uma vez que muito
J& tinha-se debatido sobre o conceito de literatura por
varios criticos literarios, no entanto, nenhum dos conceitos
anteriores levavam em consideragdo o leitor, que ¢ para
quem a obra literaria € produzida.

Emresposta a segunda pergunta, que trata do conceito
de mediacdo literaria, serd levado em consideracao o
contexto escolar. Nesse sentido, entende-se que, no
ambito da sala de aula, a priori, ¢ necessaria a presenca
de um(a) professor(a). Assim, de acordo com (ROLLA,
1999, p.168), esperasse que o professor responsavel pela

3

turma estabeleca “uma relagdo mediadora entre o livro
e o aluno, desempenhando um papel relevante.” Além
dessa concepc¢do, Baptista, Candido e Caligiorne, com
a experiéncia adquirida no projeto Tertilia Literdria da

Faculdade de Educagao da UFMG, afirmam que:
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O papel da mediagdo ¢ real e necessario
no ambiente escolar, sendo o professor um
profissional estratégico que informa, induz,
alerta, inicia o jovem leitor na pratica da leitura.
Para exercer esse papel de mediador de maneira
adequada ¢é necessario que ele possua bagagem
suficiente para oferecer alternativas ao seu iniciante.
(BAPTISTA, CANDIDO, CALIGIORNE, 2012, p.
293).

Diante dessas visoes, pode-se afirmar que o profes-
sor tem um papel fundamental nesse processo de mediacao
entre os alunos e os livros, viabilizando o contato e apro-
ximag¢ao dos alunos com a leitura. No entanto, ¢ entendido
que professor (a) que assume esse papel, deve obter al-
gumas habilidades especificas, uma vez que sua represen-
tagdo em sala de aula, de certa forma, tem que facilitar o
ato de ler e torna-lo prazeroso. No entanto, para que isso
ocorra de forma efetiva, (BAPTISTA, CANDIDO, CALI-
GIORNE, 2012, p. 297), dizem: “Para que a relagao entre
criancas e textos literarios seja mediatizada de forma com-
petente e adequada, os professores devem ser, eles mes-
mos, leitores proficientes e, sobretudo, participantes ativos
da cultura letrada.” Dito isso, pode-se afirmar que um pro-
fessor que ndo tem o habito de ler, ndo conhece a fundo o
texto que leva para os alunos ou nao consegue fazer uma
ligacdo desse texto com a cultura em que estdo inseridos,

nao pode atuar como mediador literario, pois ndo ha pos-
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sibilidade de mediar algo efetivamente que ndo o conheca
inteiramente, como afirma (GOMES, BARROS, 2008, p.
339): “ao desejar formar bons leitores ¢ necessario gostar
de ler e realizar leituras prazerosas.”

A partir da resolucdo desses dois questionamentos,
fica claro o que ¢ literatura, mediacdo literaria e as
caracteristicas que um professor (a) deve ter para atuar
como mediador, conceitos importantes para o entendimento
satisfatorio das ideias defendidas a seguir.

Adiante, a literatura exerce um papel importante
no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo,
emocional e social de uma crianca. Ratificando essa
afirmagdo, (GOMES, BARROS, 2008, p. 339), dizem:
“A leitura ¢ um ato complexo, que abrange processos
perceptuais, cognitivos, linguisticos, comunicativos,
sociais € emocionais.” A crianca que tem o habito de
leitura desenvolve capacidades diferentes das que ndo
tem, como: ampliagcdo do vocabulario, interpretacdo de
texto, agucar a curiosidade e imaginagao, identificagcdo de
elementos da narrativa, além de ter contato com diferentes
tipos de textos. Além de todas essas atribui¢des cognitivas,
0 acesso a literatura ainda na infancia faz com que a crianca
expresse melhor suas emogdes e opinides, posteriormente,
tornando-se um adulto critico e letrado que sabe se
relacionar positivamente em meio a sociedade.

No entanto, para que a crianga tenha esse acesso

garantido na sua infancia, ¢ necessario mediadores
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capacitados,ndo séno quesitodeserum leitor ouconhecedor
do texto e cultura do contexto social dessas criangas, mas
também de adotar praticas pedagogicas que ele possa
implementar de maneira eficaz a mediacdo literaria. O
mediador antes de apresentar o livro as criangas deve fazer
uma pré-selegdo destes, adequando a faixa etdria e nivel
escolar de cada crianga. Além disso, a forma como esse
livro ¢ apresentado faz total diferenga, ¢ apenas uma leitura
silenciosa para responder questdes sobre ele depois? serd
que essa leitura despertard algum prazer nessas criangas ou
vai ser algo cansativo? Diante disso, segundo (GOMES,
BARROS, 2008, p. 340): “a pratica de leitura de historias
infantis, como atividade recreativa ou ludica, é uma
experiéncia agradavel, valiosa e significativa que desperta
o encanto, a vontade e a disposic¢ao para o aprendizado da
leitura e da escrita”. Quando o livro é apresentado de forma
ludica e ou diferente do “tradicional”, desperta o prazer
pela leitura nas criancas. Algumas praticas pedagogicas
tém uma visibilidade maior no meio educacional, como:
sacola literaria, rodas de leitura, interpretagdo/encenacao
de personagens literarios, visitas a bibliotecas e etc.

Ap0s as duas ideias apresentadas nos dois paragrafos
anteriores, fica o questionamento: a literatura ¢ um direito
na formagdo cidadd? E bem sabido que a BNCC prevé
o uso da literatura na educacao infantil, enfatizando a

importancia no processo de ensino aprendizagem
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As experiéncias com a literatura infantil,
propostas pelo educador, mediador entre
os textos e as criancas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacdo e da ampliagdo do
conhecimento de mundo. Além disso, o contato
com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis
etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciagdo
entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem
da dire¢do da escrita e as formas corretas de
manipulagdo de livros. (BNCC, 2018, p.42)

Todavia, essa diretriz nem sempre ¢ seguida e quando
¢, nem sempre recebe a devida importancia. Antonio
Candido (2011), outrora ja citado para responder o que €
literatura, defende que a literatura ¢ um direito de todos,
colocando-a em um nivel de direito humano. Ele faz uma
diferenca entre bens incompressiveis que sao alimentos,
casa e roupa. E compressiveis que sdo cosméticos, enfeites
e roupas supérfluas. Dito isso, ele enfatiza que os livros
sdo bens incompressiveis assim como a roupa e alimentos,
uma vez que tem o carater humanizador, tornando o ser
humano aberto a natureza e ao semelhante. A literatura
como um direito humano enfrenta varios percal¢os assim
como outros direitos que o ser humano tem, o maior deles
¢ a desigualdade social, destes tempos remotos a literatura

sempre foi vista como um lazer de pessoas da alta classe
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social, o conhecimento erudito sempre ficou com os eruditos
sem ao menos chegar na classe baixa. Entende-se, portanto,
de acordo com CANDIDO (2011), que a literatura e toda
bagagem cultural que ela carrega ¢ um direito humano,
sendo assim, a crianca de hoje, que consequentemente, ¢
0 homem de amanha, tem o direito a literatura ainda na
infancia. “Sao incompressiveis certamente a alimentacao,
a moradia, o vestuario, a instrucdo, a saude, a liberdade
individual, o amparo da justica publica, a resisténcia a
opressdo e etc.; e também o direito a crenga, a opinido,
ao lazer, e por que ndo a arte e a literatura.” (CANDIDO,
2011, p.176).

Por fim, pode-se afirmar que, o direito a literatura
na infancia engloba varios aspectos para que seja, de fato,
usufruido, como um mediador que também seja leitor
e conhecedor do texto antes de leva-lo aos alunos, que
tenha conhecimento de praticas pedagdgicas inovadoras,
saindo do tradicional, levando as criangas a ter prazer no
momento da leitura e posterior a ela com o uso de projetos
extracurriculares. Além disso, entende-se que a literatura
tem um carater formador e humanizador, tornando-se um

direito do ser humano, sobretudo, na infancia.
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A CONTAGAO DE HISTORIAS
COMO MEDIAGAO LITERARIA NA
EDUCAGAO INFANTIL.

Gustavo da Silva Diniz

INTRODUGAO

A mediacao literdria pode ser compreendida como
um processo interativo que estabelece uma ponte entre a
literatura, o mediador, o individuo, o qual, no ambito da
educagdo infantil, corresponde ao professor e ao aluno.
Esse processo ndo se limita a uma transmissao passiva de
conteudo, mas envolve uma dindmica ativa de construcao
compartilhada de conhecimento, onde o mediador, atua
como facilitador essencial para tornar as narrativas mais
acessiveis a crianga.

De acordo com Bernardinho e Souza (2011, p.238),
a interacao das criangas com narrativas literarias promove
uma vivéncia imersiva de emog¢des, como se elas proprias
estivessem pessoalmente envolvidas nos eventos descritos.
Esse engajamento, mediado pela imaginagdo, permite que
a crianca experimente e internalize vivéncias emocionais
intensas, ampliando sua compreensao do mundo afetivo e

racional.
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Ademais, a mediacao assume um papel fundamental
como ferramenta pedagdgica. O professor, valendo-se de
diversos recursos didaticos, como ilustragdes, encenagoes
e discussdes guiadas, pode criar um ambiente estimulante
que desperte a curiosidade infantil. Nesse espaco, a leitura
introduz as criangas ao universo literario, muitas vezes de
maneira inconsciente, possibilitando uma familiaridade
com a linguagem narrativa. Por meio das historias e do
imagindrio infantil, os alunos transcendem os limites
fisicos da sala de aula, explorando novos horizontes.
Eles se identificam com personagens, experimentam
perspectivas alheias e vivenciam sentimentos intensos,
tudo isso a partir da contag@o de historias.

Além disso, ao ouvir ou ler uma historia, a crianga €
convidada a adotar a perspectiva do outro, o que enriquece a
capacidade de empatia e amplia as experiéncias vivenciais.
As cenas e contextos narrados, pertencentes ao dominio
do imagindrio, transcendem a fic¢do e se materializam na
realidade, influenciando as emogdes € 0s comportamentos
das criancas. Essa interacdo nao apenas estimula atividades
criativas, como desenhar, atuar, brincar, explorar livros
e escrever, mas também incentiva o desejo recorrente de
revisitar as historias, consolidando o prazer pela leitura.
No que diz respeito a pratica de contar historias, Schermack

pontua:
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Contar uma historia é sempre o ‘revelar de um
segredo’. Os ouvintes ingressam na intimidade
do narrador, tornando-se depositarios dos
mistérios ¢ dos saberes que uma histéria
carrega. Nao se trata de um saber informativo
apenas, mas poético, na base do simbdlico, com
uma estética que se concretiza na medida em
que a performance se desenvolve. Enquanto o
contador ordena as informacgdes, através das
escolhas linguisticas que realiza, o interesse
do ouvinte vai sendo despertado. O que esta
sendo dito pelo narrador, de forma gradativa,
vai aproximando-o da plateia (SCHERMACK,
2012, p. 05-06).

Nesse sentido, o exercicio de narrar historias ¢ algo
que ja acompanha o ser humano ha séculos. Na educacao
infantil, apraticade narrar vai muito além de apenas entreter,
ela se torna algo valioso que ajuda no desenvolvimento
cognitivo e cultural da crianca. Os alunos quase nunca
tém contato com os livros, € a escola acaba por ser a Uinica
responsavel por introduzir a leitura aos alunos de forma
prazerosa e nao monoétona, tal como afirma Miguez (2000).

Além disso, ouvir essas historias faz com que as
criangas tenham contato com novos vocabularios, formas
de se expressar e maneiras de pensar, o que € essencial
para o desenvolvimento da linguagem oral, escrita e até

mesmo social. Quando escutam as historias, elas nao soé se
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conectam com quem estd contando a histdéria, mas também
com os demais colegas ao seu redor. Nesse sentido, a
interacdo social também ¢ de suma importancia para o

desenvolvimento das criangas, pois conforme Kramer:

As interagdes sdo a vivéncia das praticas
sociais, a arena onde as criangas internalizam
0s signos sociais: regras, normas, valores,
formas e condi¢des de ser e estar no mundo.
Nas interagdes elas aprendem as formas de ser
e estar na escola, com todas as singularidades
que permeiam essas instituigdes. (KRAMER,
2009, p. 151)

Portanto, ¢ importante que o professor, como
principal mediador, utilize a contagdo de historias como
uma pratica educativa e cultural. Essa técnica, corrobora
para o aperfeicoamento da imaginacao e das habilidades de
comunicagao, criando condi¢des para seu desenvolvimento
gradual. Através da pratica de narrar, as criancas aprendem
sobre o mundo e desenvolvem o pensamento critico, o que
as ajudam a expressarem seus pensamentos, tornando essa
abordagem uma ferramenta valiosa no trabalho com as

criangas em processo de formacao de sua identidade.
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MEDIACAO LITERARIA: 0 USO DE
CONTOS COMO FACILITADORES DO
ACESSO A LITERATURA NA
PRIMEIRA INFANCIA

Isabel Abreu Guimaraes

INTRODUGAO

A mediagdo literaria, a grosso modo, ¢ um método
onde o professor assume o papel de proporcionar a
compreensdo dos elementos presentes em um texto aos
alunos. De acordo com Arruda et al., “a mediacao de leitura
permite uma troca de experiéncias, na qual o mediador
através de sua vivéncia na leitura literria traga pontes entre
o livro e o leitor.” (2015, p. 2). O fragmento apresentado
mostra que esse processo ¢ de suma importancia. Pensando
nisso, o presente ensaio tem como questdo: Serd que
dentro do processo de mediacao literaria, os contos podem
ser utilizados como ferramenta facilitadora do acesso a
Literatura na Educacao Infantil? A utilizagdo do género
conto ¢ interessante pela facilidade de compreensao, por
estimular a imaginacao e sentimentos dos pequenos, além

de contribuir na formac¢ao da identidade das criangas.
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Candido (2011) afirma que ndo existe homem sequer
capaz de viver sem a literatura e que ela ¢ uma manifestacdo
natural de todos os individuos, independentemente do
contexto em que se vive. Isso evidencia que até mesmo
as criangas, na primeira infancia, precisam da literatura,
e ¢ justamente nesse principio que diversos aspectos sdo
consolidados em suas vidas, sabendo disso, sem levar em
consideragdo a idade e tamanho, necessitam acessar esse
mundo incrivel das Letras. Levando isso em consideracao,
o género conto pode ser usado dentro de sala de aula na
mediagdo, como forma de facilitar o primeiro contato dos
alunos com a literatura. O conto, pertencente ao ramo
da Literatura, nada mais ¢ do que a arte de contar,
possivelmente originou-se pela caréncia que o ser humano
possui de ouvir e contar histdrias, algo que remonta desde
os povos originarios até os dias de hoje, a priori, eram
passados de geragdo em geragdo através da tradi¢do oral,
até que realmente chegassem ao nivel de serem escritos e,
tal registro pudesse ser divulgado com mais precisdo.

Pensando na facilidade de compreensao das criangas,
¢ importante frisar que o conto possui como caracteristica
marcante a sua narrativa breve, Massaud Moisés (1967,
p.40), em seu livro A criagdo literaria: Prosa 1, afirma
que “o conto ¢, pois, uma narrativa univoca, univalente:
constitui uma unidade dramatica, uma célula dramatica,

visto gravitar ao redor de um s6 conflito, um sé drama,
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uma sé acgdo”, ou seja, o conto tem como foco uma
questdo especifica e todas as coisas acontecerdo em virtude
disso. Isso ¢ extremamente benéfico para as criangas da
Educagao Infantil, pois pelo fato de ndo ter fugas do tema
em foco e tudo ocorrer em torno de algo, evita distragdes,
potencializando a aten¢do na leitura e compreensdo da
mesma, ndo somente isso, mas terdo em si produzido
algum sentimento que seja conforme a situagdo abordada
no genero.

No Brasil, alguns sites como Edoc Brasil e Blogblogs
sinalizam que o conto ¢ um dos géneros literarios mais lidos
no pais, possivelmente isso ocorre porque, segundo Moisés
(1967), o conto ¢ a forma literaria mais “facil” de se lidar,
gerando certa preferéncia por esse género, ao invés dos
demais, até porque, provavelmente essa realidade também
se dé pela facilidade de compreensdo gerada pelos contos.

Outro ponto que prova a facilidade da compreensao
dos contos ¢ a sua linguagem simples. Massaud Moises
(1967) diz que:

“A linguagem em que o conto ¢ vazado deve
ser objetiva, plastica e utilizar metaforas de
curto espectro, de imediata compreensdo para o
leitor; despe-se de abstragdes e da preocupagio
pelo rendilhado ou pelos esoterismos. Nada
deve escapar ao leitor desse género de ficgao,
sempre desejoso de apreender prontamente 0s
fatos, e passar para outra narrativa no género.

MEDIAGAO LITERARIA: 0 USO DE CONTOS COMO FACILITADORES DO 307
ACESSO A LITERATURA NA PRIMEIRA INFANCIA



O conto nao oferece espaco para alcapdes
subterraneos, ou passagens herméticas. Salvo a
satira e o humor, ao conto desagrada tudo que
possa parecer solene ou abstruso.” (1967, p.53
e 54)

A linguagem do conto ¢ pratica e ndo cansativa
para quem esta lendo ou ouvindo, precisa ser de facil
compreensdo e jamais carregada de termos que causam
dificuldade no entendimento, isso ¢ de suma importancia
no contexto da mediagdo literaria na primeira infancia,
pois as criangas provavelmente ndo irdo se interessar por
leituras carregadas de palavras dificeis.

Partindo para o estimulo daimaginacdo e sentimentos,
¢ importante resgatar alguns contos e evidenciar o quanto
eles podem ativar a imaginagao dos pequenos. Silva et al.
(2012), aborda o fato de que acesso aos contos favorece a
aprendizagem em um mundo de imaginagdo, o que ¢ muito
positivo, pois a imaginacao pode gerar criatividade nos
alunos.

Como exemplo de contos infantis que podem ser
utilizados, encontra-se “O Patinho Feio”, “A Lebre ¢ a
Tartaruga”, “A Cigarra e a Formiga”, “Pinoquio”, “Os Trés
Porquinhos”, entre muitos outros. Todos eles, de alguma
maneira, fomentam a imaginagdo das criangas e ainda sdo
capazes de fazé-los refletir sobre algo.

O mediador, cheio de paixdo e sensibilidade, sera

capaz de levar os alunos a imaginarem cada elemento da
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historia do Patinho Feio, contara acerca de um patinho que
nasceu diferente dos iguais, mas depois, descobre-se que
ele, na verdade, era um cisne, ao final, a crianga ¢é capaz de
compreender acerca da responsabilidade de respeitar as
diferencas que existem entre as pessoas, além de refletir
sobre outros aspectos. J4 em “A Lebre e a Tartaruga”,
o mediador pode evidenciar a moral da histéria, que, de
maneira geral, consiste em nao ser arrogante como a lebre,
por possuir caracteristicas positivas, além disso, ensina a
ser persistente, assim como a tartaruga foi em relacdo ao
seu objetivo que era cruzar a linha de chegado.

Por outro lado, em “A Cigarra e a Formiga”, o
mediador pode explorar o fato que todo comportamento
possui uma consequéncia, instigando a crianca a imaginar
que enquanto a formiga trabalhava arduamente para
estocar mantimentos, a cigarra, sendo preguigosa, ndo fez
0 mesmo e, quando inverno chegou, ndo tinha o que se
alimentar, ao contrario da formiga.

Da mesma maneira, em “Os Trés Porquinhos”,
pode ensinar as criangas a ouvir oS mais experientes e,
principalmente, ensinar sobre o valor de fazer algo bem
feito, pois os porquinhos mais novos queriam brincar e
nao perder tempo fazendo casas tao trabalhosas, por outro
lado, o porquinho mais velho investiu tempo e esfor¢o
para fazer realizar um bom trabalho, ainda que por um
momento, abdicasse da sua diversdo. “Pindquio” ensina

sobre honestidade e sobre tentar fazer o que € certo apods
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cometer um erro, evidenciando que sempre existe um bom
caminho a ser seguido.

O intuito de apresentar alguns contos e caracteristicas
breves acerca deles ¢ justamente para mostrar o quanto
a imaginacdo dos alunos da primeira infancia pode ser
estimulada através dos animais e bonecos que falam,
coisas que no mundo real ndo acontecem, €, ndo somente
isso, mas a medida que vao tomando conhecimento do
mundo literario dos contos, diversos sentimentos podem
ser gerados em cada uma das criangas, como o perdao, o
senso de justica, a coragem, perseveranga, determinacgao,
arrependimento, conhecimento do que ¢ certo e errado, etc.

Com relacdo a contribuir com a formagao da
identidade dos alunos, ¢ interessante ter em mente que a
moral de cada conto tem a intengd@o de ensinar algo ao leitor,
sobre o que ¢ certo e errado, sobre bons comportamentos
e etc., como prova disso, Da Silva et. al afirma que “mais
do que isso: a fantasia ajuda a formar a personalidade dos
individuos, através da interiorizagdo dos valores que estao
explicitos ou implicitos nas historias infantis.” (2012, p.7)

Durante a mediagao da leitura, a crianga, certamente,
terd sua propria percep¢do quanto ao enredo da historia
contada, terd seus proprios pensamentos criticos acerca
do desenrolar das acdes e também sobre como os
personagens se portam e, os sentimentos gerados a partir
disso, contribuem com a formacgdo da identidade, da

personalidade, pois os contos ndo tratam simplesmente de
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aspectos ficticios, mas de questdes que fazem parte da vida
do ser humano, dessa forma, a partir dai, o interior dos
pequenos comega a ser consolidado.

Porfim, valeretomar a extremarelevanciadaliteratura
para as criancas, Candido (2011, p. 177) afirma que “a
literatura tem sido um instrumento poderoso de instrugdo e
educagdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada
um como equipamento intelectual e afetivo.” Isso evidencia
o valor da literatura ndo apenas como capaz de fortalecer
o cognitivo das criangas, mas também de desenvolver os
aspectos afetivos.

Logo, nota-se que o uso de contos em sala de aula
pode ser benéfico para o processo de mediagdo literaria,
visto que os textos desse género instigam a atengdo, possuem
certa facilidade de compreensdo, devido aspectos como
linguagem simples e as agdes acontecerem em torno de algo
especifico, os contos também estimulam a imaginagao e os
sentimentos das criangas e contribuem de forma positiva
na formagdo da personalidade das criangas, favorecendo
ndo so o intelectual, mas contribuindo para a formacao de

valores ¢ firmando o lado afetivo de cada crianca.
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CORPO E LINGUAGEM: A
IMPORTANCIA DO BRINCAR NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

1ZANAMI CESAR LINHARES MARTINS

INTRODUCAO

Muito se discute sobre as formas de aprendizado na
infancia, os métodos pedagogicos e as cartilhas utilizadas
nas escolas, que, cada vez mais, se tornam mecanicas €
distantes de uma experiéncia real para a crianca. Esses
métodos muitas vezes resultam na descentralizacao
do corpo, que se movimenta cada vez menos, € em um
exercicio de concentragdo que, muitas vezes, ndo gera
resultados nem mesmo para um adulto. Surge entdo um
ciclo no qual o corpo para, a mente ndo consegue se
concentrar, ¢ o impulso de movimenta-lo se manifesta,
seja em caminhar sem propdsito no espaco escolar, seja
em falar. O corpo também fala.

Neste contexto, levanta-se a questdo de como o
brincar tem sido progressivamente afastado das salas
de aula — espacos nos quais as criancas passam mais

tempo do que em suas proprias casas. A importancia do
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brincar para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
fisico das criancas ¢ fundamental, especialmente quando
aliado a jung¢do de corpo e linguagem. O brincar, quando
realizado com intencionalidade, pode ser uma poderosa
ferramenta para esse processo de aprendizagem. Ao
educador cabe trazer mais de vivéncia cultural e inseri-la
na pratica pedagdgica, como ocorre em escolas situadas
em comunidades indigenas, compartilhando experiéncias
que sejam significativas para as criancas daquele local.

E sabido que, muitas vezes, os desafios enfrentados
pela educadora em sala de aula superam seus proprios
recursos. Entre os obstaculos mais comuns estio a escassez
de recursos e a falta de apoio adequado para a realizacdo
das atividades. Contudo, ¢ possivel propor alternativas,
como brincadeiras que promovem uma espécie de
“desemparedamento”, até mesmo dentro das paredes da
sala de aula. Nada encanta mais uma crian¢ca do que a
liberdade para exercitar a imaginacdo: a vassoura que se
transforma em cavalo, o lenc¢ol que se torna um fantasma
prestes a desaparecer, ou at¢ mesmo o uso de flores
e galhos na construgdo de atividades criativas. Ouvir as
criancas e dar espaco a sua enorme capacidade criativa,
especialmente quando se sentem livres, ¢ fundamental

para o desenvolvimento de suas potencialidades.
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DESENVOLVIMENTO

Quando se discute brincadeiras em contexto escolar,
quase sempre comega-se pelas salas de aula, daquele
ambiente em que criangas levam um tempo significativo
de suas vidas inseridas, vivenciando socialmente e se
desenvolvendo. No entanto, quantos desses ambientes estao
realmente preparados para acolhé-las? E até que ponto as
criancas da educacao infantil estdo, de fato, participando
dessas experiéncias de forma significativa?

Na obra intitulada “Encontros e encantamentos na
educacdo infantil”, professoras regentes e estagiarias
se unem para demonstrar em sala de aula, como se da
o funcionamento dessa juncdo articulada de corpo e
aprendizado. Dentre os diversos relatos vivenciados e
narrados, mais precisamente no quarto capitulo do livro,
a autora Sara Duarte Souto Maior faz uma sutil analogia
com o titulo “O mapa do tesouro: ultrapassando obstaculos
e seguindo pistas no cotidiano da educagao infantil”. No
decorrer do capitulo ela narra, ainda em meados dos anos
noventa, como foi a vivéncia com criangas na realizacao
de experiéncias que foram preparadas e planejadas
intencionalmente para elas. Apos a realizacdo da primeira
atividade, a autora avalia sobre ndo ter obtido o alcance
que desejava. Contudo, quando passa a aproximar-se do

encerramento do capitulo, ela passa a refletir sobre esses
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dois momentos, trazendo, por fim, uma mengao ao “mapa

do tesouro” que trouxe em seu titulo.

O que posso dizer? Que, na maioria das vezes,
esse mapa da nogdo do caminho, mas que
nem sempre ele nos leva até 14. E o que podemos
considerar o “caminho certo?” Estamos em busca
do previsivel ou da aventura? Do caminho asfaltado
que nos leva a praia de sempre ou da trilha que revela
uma linda cachoeira, sem nome, mas infinitamente
mais interessante e misteriosa? (SOUTO MAIOR,
Sara Duarte, 2000, p. 79.)

Mas afinal de qual brincar refere-se quando existe
essa defesa de experiéncia, especialmente no ambiente de
sala de aula? Brincadeiras sentadas em roda? Cantigas?
Jogos? Atividades livres para preenchimento de tempo?
Sem afastar o comprometimento educacional, a questdo
central que ainda mais persiste ¢: como adaptar as
brincadeiras para o ambiente escolar de forma intencional
e significativa? A partir da vivéncia sociocultural que
envolve o espaco da propria instituicdo, muito distante
da disposicao vasta de materiais, surgem possibilidades
para a pratica pedagogica, incluindo a propria crianca
como principal participante, ou seja, como protagonista. E
fundamental considerar suas opinides no planejamento de
praticas para elas, promovendo experiéncias que estimulem
e trabalhem corpo e mente, uma vez que ao brincar, a

crianca se movimenta ¢ também aprende. Essa pratica
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da brincadeira torna-se essencial para o processo do seu
desenvolvimento integral, incluindo aspectos sociais no
ambiente coletivo que participa.

Nesse contexto, o envolvimento ativo das criangas
pode ser evidenciado em atividades simples, mas repletas
de intencionalidade. Por exemplo, ao leva-los a um
espaco aberto da institui¢do escolar, delimitar ali um
pequeno local com diferentes cones e cores, sugerir que
segurem uma bolinha em suas maos e que os pega para
seguir aquele pequeno circuito, sem que aquela bolinha
caia, abre-se para a crianca um mundo, onde trabalha-se
a imaginagdo, memoriza¢ao e socializacdo. Elas torcem
pelos colegas, compartilham o momento e desenvolvem
habilidades como coordenagao motora e processamento
de novas informagdes. O corpo como linguagem, para
além da brincadeira, quando trabalhado intencionalmente
para fins de aprendizado, pode servir de importante aliado
ao educador e, para a crianga, uma fonte adicional de

motivacao no ambiente escolar.

Quando brincamos, conectamos a realidade
com os nossos desejos, sonhos, fantasias
e ressignificamos situagdes diversas que
compdem a cultura na qual estamos imersos,
dando a ela novos tons e infinitas possibilidades
de devir. Recompomos dores e prazeres (des)
a(fiando)-os com sentidos outros, diferentes dos
presentes em nosso cotidiano.(PREFEITURA
MUNICIPAL DE CAMPINAS, 2021, p. 1.)
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante disso, destaca-se a importancia do brincar
como elemento central na educac¢do infantil, especialmente
nos contextos atuais, onde ha uma banalizagdo desse
conceito e sua aplicacdo pratica em ambiente escolar t€m
se tornado cada vez menos frequente e limitado. Muitas
vezes, equivocadamente, associa-se o brincar a auséncia
de uma educacao com aprendizado, o que, quando aplicado
corretamente, ndo acontece na vivéncia da experiéncia.

Quando bem planejadas e trabalhadas pelo educador,
as experiéncias podem servir como estimulos valiosos no
processo de aprendizagem. Brincadeiras que envolvam
o corpo, elementos da natureza e o contato com espagos
externos permitem que as criangas explorem e conhegam
melhor o0 meio que as rodeia. Atividades que incentivem a
reflexao além das paredes da sala de aula, quando possivel,
utilizando a imaginacdo dos pequenos, como tapetes
sensoriais feitos com elementos do cotidiano, histérias
interativas e o cuidado com a entonacdo ao narra-las,
formam um conjunto de estimulos que contribuem até
mesmo para a autonomia infantil. A brincadeira serve de
grande aprendizagem para a crianca, ¢ através dela que
acontece o envolvimento social com outros de sua idade,
estimulo da comunicagdo, os primeiros contatos com

texturas, cores, letras, nimeros e tantos outros. Para além
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disso, faz-se importante mencionar que essa garantia do
brincar ¢ expressa também na Declaracdo dos Direitos da
Crianca da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), de
1959.

A Declaragdao Universal dos Direitos da
Crianca, aprovada na Assembleia Geral das
Nagdes Unidas em 1959 e fortalecida pela
Convengdo dos Direitos da Crianga de 1989,
enfatiza: “Toda crianca tera direito a brincar e a
divertir-se, cabendo a sociedade e as autoridades
publicas garantirem a ela o exercicio pleno

desse direito.” (Agéncia Senado, 2016.)

Um exemplo a pensar, ¢ a crianga falante da sala que,
ao avistar uma abelha voando do lado de fora pela janela de
vidro, descreve-a para os colegas, despertando curiosidade
e agitacdo entre todos. Nesse cenario, imagine que, no dia
seguinte, a educadora leve uma abelha de pelucia para a
sala, usando-a como recurso em uma historia interativa.
Podendo apresentar flores, muitas vezes levadas pela
propria crianga e explicar a dindmica de vida das abelhas,
promovendo o desemparedamento mesmo dentro das
paredes da sala de aula.

Por fim, ¢ essencial que educadores e futuros
educadores mantenham aberta a discussdo acerca do
brincar, reconhecendo-o como uma pratica de existéncia e

resisténcia. A crianga aprende por meio da intencionalidade
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presente nas experiéncias proporcionadas a ela. E a
partir dessas vivéncias que alcan¢a um desenvolvimento
mais pleno, embora esse processo, cada vez mais, seja
negligenciado ou desvalorizado, apesar de ser inerente a

infancia, a crianca.
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NARRATIVAS E CONTAGCAO DE
HISTORIAS COMO FERRAMENTAS
DE COMUNICACAO PARA A
EDUCAGCAO INFANTIL

Lucas Cunha Santos

INTRODUGAO

O periodo em que as criangas estdo inseridas na
educagdo infantil ¢ essencial para o desenvolvimento
de habilidades sociais, emocionais e cognitivas delas.
Nessa fase, os pequenos exploram o mundo por meio da
linguagem, da interacdo social e das historias que ouvem
ou criam. As narrativas, portanto, t€m um papel destacado,
conectando as criangas ao universo simbolico e fomentando
sua imaginagdo, expressao e relagdes interpessoais.

A comunicagdo social, especialmente em sua relagao
com o jornalismo, oferece ferramentas eficazes para criar
narrativas que envolvem e educam. Elementos como a
construcdo de historias cativantes, o uso de linguagens
apropriadas e a adaptagdo para publicos diversos sdo
comuns no jornalismo e podem ser aplicados a educagdo
infantil com grande sucesso.
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Este ensaio examina como as narrativas € a
contac¢do de historias podem ser usadas como estratégias
comunicativas que contribuem para o desenvolvimento
infantil. A abordagem interdisciplinar explora como
a comunica¢do social pode criar narrativas inclusivas
e criativas, enriquecendo o ambiente educacional e
promovendo uma formacdo cidadd desde os primeiros

anos escolares.

COMUNICACAO SOCIAL E A CONSTRUGAO DE
SENTIDO

As narrativas desempenham um papel muito
importante no desenvolvimento simbdlico das criangas.
Lev Vygotsky (1991), enfatiza que o desenvolvimento
cognitivo ocorre por meio da interacdo social e cultural e
o uso de signos, sendo a linguagem o mediador essencial
nesse processo. Na educacdo infantil, as histérias criadas
ou transmitidas pelas criangas ou pelos educadores
auxiliam na organizacdo de suas experiéncias, permitindo
que compreendam melhor o mundo a sua volta. As
narrativas se tornam uma ponte entre o imaginario e a
realidade, estimulando a linguagem, a memoria e a
capacidade de resolucao de problemas. Dessa forma, elas
auxiliam no desenvolvimento de competéncias cognitivas,
proporcionando formas de expressdo e comunicacdo para

a crianca.
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Além disso, a pratica da contag@o de historias pode
fortalecer e intensificar a conexdo entre educadores e alunos,
criando um ambiente seguro para o aprendizado e troca de
ideias. Sob a otica da comunicagdo social, as narrativas
podem ser potencializadas por estratégias jornalisticas.
A escolha de temas relevantes e proximos da realidade
infantil, além da adaptacdo das técnicas de storytelling do
jornalismo, que consiste em utilizar elementos narrativos
para criar historias envolventes e estruturadas, capazes de
capturar a atengdo do publico e transmitir mensagens de
forma mais eficaz, tornam as histérias mais engajantes
e conectadas as experiéncias cotidianas das criangas.
Como observa Vygotsky (1991) a interacdo social e a
mediacdo pela linguagem sdo as bases para a construcdo
do conhecimento, mostrando que a comunicag¢do entre
educador ¢ crianca deve ser cuidadosamente estruturada
para otimizar o aprendizado.

Ainda segundo Vygotsky, observa-se que o
aprendizado nao deve ser visto como algo isolado, mas
como parte de um processo dinamico e interdependente
com o desenvolvimento. Ele afirma que “o aprendizado
¢ considerado um processo puramente externo que nao
estd envolvido ativamente no desenvolvimento. FEle
simplesmente se utilizaria dos avanc¢os do desenvolvimento
ao invés de fornecer um impulso para modificar seu curso”
(VYGOTSKY 1991, pag. 53), destacando a ideia de que
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a aprendizagem tem um papel ativo na transformagao do
desenvolvimento cognitivo.

Jirgen Habermas, filésofo e socidlogo alemao,
argumenta que a comunicacao ¢ um processo de construcao
de significados compartilhados, essencial para a integracao
social. Em sua obra “Teoria da Ac¢dao Comunicativa”,
Habermas (1987) defende que a comunicagao € o processo
de constru¢do de um entendimento comum, fundamentado
no consenso € na convivéncia em um espago publico. No
contexto da educagdo infantil, isso se traduz em praticas
narrativas que reconhecem e valorizam a diversidade
cultural e social das criangas. A contagdo de historias,
por exemplo, pode incluir elementos da realidade local,
refletindo as vivéncias comunitarias, com a possibilidade
de ampliar o repertorio cultural das criangas, e, também
criar um senso de pertencimento, ao valorizar suas origens
e perspectivas.

A mediacao dos educadores, nesse processo, também
¢ muito importante. Ao adotar praticas comunicativas
baseadas no dialogo e na escuta ativa, os professores ajudam
a construir um ambiente inclusivo, onde cada crianga ¢
respeitada e encorajada a se expressar. A contribui¢do
da comunicacdo social aqui se torna evidente: como os
jornalistas, que t€ém o compromisso de ouvir e estruturar
suas narrativas a partir de diferentes pontos de vista, os
educadores devem organizar as experiéncias pedagogicas de

forma que reflitam as multiplas perspectivas de suas turmas.
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0 JORNALISMO COMO INSPIRAGAO PARA A
CONTACAO DE HISTORIAS: RELATO DE UMA
EXPERIENCIA

Para Freire (1967), a educagdo ndo deve ser um
processo mecanico ou alienante, mas sim um espaco de
transformacao e liberagao. Como ele defende a “Educacao
como Pratica da Liberdade”, a educacdo deve ajudar
os alunos a desenvolverem seu pensamento critico, o
que envolve o estimulo a criatividade e a imaginagdo. A
aprendizagem criativa permite que o aluno se aproprie do
conhecimento € o reconstrua de acordo com sua propria
visdo do mundo, num processo continuo de reflexao e agao.

Jesis Martin-Barbero, antropologo e filésofo
colombiano, sempre muito citado nas disciplinas dos
cursos de comunicagdo, ao tratar da comunicagdo como
um processo de mediacao cultural, observa que ela vai além
da simples troca de informagdes, funcionando como um
meio de “transformac¢do cultural e social”. Na educacao
infantil, isso implica que as narrativas ndo devem ser vistas
apenas como historias para entreter, mas como ferramentas
fundamentais que ajudam a moldar o imaginario das
criancas, estimulando sua criatividade e aprendizagem.
Quando as criangas participam ativamente da criacao de
uma histéria, elas ndo apenas expressam suas ideias, mas

também aprendem a ouvir e respeitar o ponto de vista do
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outro. Jesus Martin-Barbero (1997) também defende que a
comunicac¢do constroi e reconstroi a realidade, pois o seu
papel ¢ interligar mundos simbdlicos diversos.

O uso de diversas linguagens, como o teatro,
ilustracdes e meios audiovisuais, pode potencializar as
praticas narrativas. De acordo com José Moran (2000),
que foi professor de Comunicagdo na Universidade de Sao
Paulo (USP), as novas tecnologias ampliam os horizontes
pedagogicos ao oferecer diversas possibilidades para
a comunicagdo e a aprendizagem. Moran ¢ educador
e pesquisador, especializado em metodologias ativas,
modelos flexiveis e tecnologias digitais na educagao. Foi
um dos fundadores do Projeto Escola do Futuro da USP
e implantou programas de Ensino Hibrido e Educagdo a
Distancia. E autor de livros como 4 educagdo que desejamos
e Metodologias Ativas de Bolso, além de coautor de varias
outras obras sobre educag@o e novas tecnologias.

A incorporagao de recursos audiovisuais e digitais na
educagao infantil oferece estimulos sensoriais adicionais,
enriquecendo o processo de aprendizagem das criangas
e permitindo que elas se envolvam com as histérias de
formas mais interativas.

O jornalismo, com sua capacidade de estruturar
informacdes de maneira clara e envolvente, oferece
ferramentas uteis para educadores ao criar narrativas

impactantes. A técnica jornalistica da piramide invertida,
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que coloca as informagdes mais relevantes no inicio da
narrativa, pode ser adaptada para manter a ateng¢do das
criangas. Além disso, a pratica jornalistica de explorar
diferentes fontes e angulos pode ser usada para criar
historias que reflitam a pluralidade de experiéncias infantis.

NaTVUFMA, umaemissorapublicada Universidade
Federal do Maranhao, a contacao de historias se alinha a
um modelo jornalistico mais humanizado e educativo. A
emissora, que ndo tem tanto foco em matérias factuais, mas
sim em conteudo educativo ¢ narrativas mais detalhadas,
permite que seus reporteres mergulhem nas historias de
maneira mais profunda. Eles ndo se limitam somente a
relatar os fatos, mas também conseguem passear pelas
narrativas, dando énfase as experiéncias, sentimentos e
perspectivas dos envolvidos. Essa abordagem, tipica do
jornalismo mais reflexivo e educativo, ¢ um excelente
exemplo de como as técnicas de storytelling podem ser
aplicadas em contextos que buscam sensibilizar e educar,
criando um vinculo mais forte com a audiéncia.

Como observa Stuart Hall, ao tratar da codificacao
e decodificacdo das mensagens, o significado de uma
narrativa pode variar dependendo do contexto e das
vivéncias do publico. No caso da TV UFMA, a adaptacdo
das histdrias para o contexto educativo e inclusivo permite
que as criangas, assim como os espectadores em geral,

se sintam mais conectadas e representadas nas narrativas
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contadas. Esse foco em histérias mais envolventes e menos
factuais ¢ um exemplo claro de como a comunicac¢do pode
ser usada para promover uma compreensao mais profunda
e engajante dos temas tratados, seja no jornalismo ou na

educacao infantil.

CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho, exploramos como as
narrativas e a contagcdo de histdrias, quando conectadas
ao jornalismo, t€ém o poder de transformar a educacdo
infantil. As histérias ndo sdo apenas passagens de texto
ou simples entretenimento; elas sdo pontes que conectam
o imagindrio das criangas ao mundo ao seu redor,
estimulando a criatividade, a empatia e o pensamento
critico. A comunicag¢do, no campo do jornalismo, oferece
ferramentas valiosas para que essas historias ganhem vida,
sendo moldadas de forma envolvente ¢ educativa, sem
perder a esséncia da aprendizagem.

Na TV UFMA, vemos um exemplo inspirador de
como o jornalismo pode fugir do padrao factual e se tornar
uma forma de contar historias que tocam, emocionam e
educam. Na emissora, os repdrteres nao apenas relatam o
que aconteceu, mas mergulham nas narrativas, explorando
as emocoes, as perspectivas e as experiéncias das pessoas,

criando um elo entre a historia e o espectador. Essa
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abordagem humana, que vai além da simples transmissao de
dados, mostra como o storytelling pode ser uma ferramenta
poderosa para a educacao.

Em suma, a contacdo de historias, apoiada pela
comunicagao social, tem o potencial de moldar o futuro das
criangas, formando cidaddos mais conscientes e empaticos.
Quando as historias sdo contadas com proposito, elas
vao além das palavras, transformando a maneira como
aprendemos, como nos relacionamos e como vemos o
mundo. Ao integrar essas praticas nas salas de aula, e até
mesmo nos meios de comunicagdo como a TV UFMA,
estamos ndo apenas educando, mas também criando
um espago onde as criangas podem sonhar, questionar e
crescer, com as narrativas como aliadas na construcdo de

um futuro mais rico e conectado.
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CULTURA POPULAR NA EDUCACAO
INFANTIL: RESGATANDO
BRINCADEIRAS E CANTIGAS
TRADICIONAIS

GIULIA DE ARAUJO FREULON

INTRODUGAO

Aludicidade ¢ uma atividade intrinsecamente ligada a
educacao infantil, sendo essencial para o desenvolvimento
das criancas. As brincadeiras compreendem jogos,
cantigas, atividades fisicas, brincadeiras com palavras,
entre outras atividades. A partir disso, ¢ possivel afirmar
que essas atividades ludicas participam ativamente no
aperfeicoamento fisico, cognitivo, emocional e social
infantojuvenil. Ao brincar, as criancas desvendam sobre a
cultura em que estao inseridas, questionando regras e papéis
sociais (FREITAG, 2012, p. 07). Esse processo permite que
elas desenvolvam sua autonomia e ampliem sua percepgao
sobre si mesmas e sobre o mundo ao seu redor.

O ato de brincar estd profundamente ligado a cultura,
haja vista que as brincadeiras refletem os valores, tradi¢des
e praticas de uma comunidade. Através dos passatempos

infantis, as criangas entram em contato com historias,
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conhecimentos e cantos populares que fazem parte da sua
realidade social. Segundo Lobo (2013), embora existam
diferentes culturas, o significado do brincar permanece o
mesmo: se descobrir. Esse autoconhecimento ¢ refletido
desde a infancia até a fase adulta, onde muitos saberes
populares sdo aprendidos nas atividades ludicas passadas
de geragdo em geragdo. Nessa perspectiva, Kishimoto
afirma que: “A tradicionalidade e universalidade dos jogos
assenta-se no fato de que povos distintos e antigos como os
da Grécia e Oriente brincavam de amarelinha, de empinar
papagaios, jogar pedrinhas e até hoje as criangas o fazem
quase da mesma forma”. (KISHIMOTO, 1993).

Ademais, as cantigas populares sdo expressoes
culturais que refletem a identidade de um povo. Essas
musicas tém uma grande carga ludica e educativa, sendo
cantadas em rodas e celebragdes. Muitas dessas cantigas
possuem movimentos corporais associados que estimulam
o desenvolvimento moto e o senso de coletividade. Somado
a isso, elas carregam histérias, valores e ensinamentos
importantes para a construgdo de principios e regras para

as criancas.

Desse modo, por meio do brincar, as criangas
ndo apenas se divertem, mas também exploram
sua identidade, desenvolvem habilidades
cognitivas e sociais € se conectam com a sua
cultura. Além disso, as cantigas, reforcam esse

332 GIULIA DE ARAUJO FREULON



processo ao transmitir valores e tradigdes de
forma ludica e envolvente. (GONCALVES,
2018).

A IMPORTANCIA DAS BRINCADEIRAS E CANTIGAS NA
FORMAGAO INFANTIL

No passado, o conhecimento e 0s jogos que eram
aprendidos com os mais velhos possuiam um valor muito
grande. Com o passar do tempo, porém, as formas de brincar
e os brinquedos também foram alterados. Na atualidade, as
industrias fabricam brinquedos em massa para o mercado
global, ao passo que antigamente eram feitos manualmente
por pais e avos. Além disto, com o avango da ciéncia e
tecnologia, as brincadeiras tradicionais vao se perdendo,
ndo reduzindo apenas o ato de brincar, mas também toda

transferéncia cultural que estas praticas envolviam.

A crianga brinca para conhecer a si propria e
aos outros em suas relagdes reciprocas, para
aprender as normas sociais de comportamento,
os habitos determinados pela cultura, para
conhecer os objetivos em seu contexto,
ou seja, o uso cultural dos objetos, para
desenvolver a linguagem e a narrativa, para
trabalhar com o imaginario, para conhecer os
eventos e fendmenos que ocorrem a sua volta.
(KISHIMOTO, 1994, p.19).
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A afirmacdo de Kishimoto sugere que o brincar ¢
uma das chaves do desenvolvimento da crianga, porque €
pelo brincar que a crianga conhece a si mesma € 0s outros
em suas relacdes, no explorar de papéis e sentimentos,
internalizando as normas sociais e culturais, interagindo,
respeitando os turnos, compartilhando, adquirindo
habilidades de linguagem e de comunica¢do na narrativa

que tece e no didlogo que cria.

A pratica das cantigas ¢ comum em todo Brasil
e, inclusive, faz parte do folclore brasileiro. As
brincadeiras geralmente sdo em rodas, sendo
que, de maos dadas, as criangas ¢ os adultos
cantam e dangam os ritmos e as coreografias.
Essas cantigas, também chamadas de cirandas,
contribuem para a formacdo da crianca
fisicamente ¢ intelectualmente, abrangendo,
principalmente, o equilibrio (AMARAL, 2022).

A tradicdo das cantigas, como destaca Amaral,
tem um carater fundamental no folclore nacional, sendo
transmitida por geragoes, e refletindo a diversidade cultural
do pais, j4 que as cantigas, que costumam ser cantadas em
rodas de criangas e de adultos, com movimentos corporais
e coreografias envolvidas, tém a funcao de divertir e, além
disto, de ajudar no desenvolvimento fisico e intelectual
da crianga. Durante as cirandas as criangas exercitam a

coordenagdao motora, o equilibrio e a consciéncia de seu
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corpo, realizando passos e gestos, acompanhados pelos
ritmos ¢ melodias. Com a execu¢do das brincadeiras, a
interacdo social, presente nas brincadeiras, ainda representa
o fortalecimento do “trabalho em grupo”, carater que
contribui para que a crianca aprenda a respeitar turnos e
a dividir, elementos basicos do processo da socializagao.

A crescente influéncia do consumismo levou, muitas
vezes, as criangas a receber, como presente, produtos
materiais como roupas, acessorios e equipamentos
eletronicos, que, embora atraentes, ndo favorecem o
mesmo aprendizado ludico e social que os brinquedos
antigos proporcionavam, criando um lapso no tempo
de lazer pela brincadeira. Muitas criancas tém muitas
responsabilidades, o que resulta em redug¢do do tempo
para o brincar. Sucessivas obrigacdes, pressdes por
produtividade e por aprendizado de alto desempenho, além
de problemas como estresse, ansiedade, sedentarismo,
sdo algumas das consequéncias disso, uma vez que as
brincadeiras que promovem a interacdo € o movimento
fisico foram substituidas por atividades mais solitarias ou
sedentéarias. (RODRIGUES; ABRAO, 2018).

Quem vai ao jogo leva, para jogar, as coisas
que ja possui que pertencem ao seu campo
de conhecimento, que ja foram aprendidas
anteriormente em procedimentos de adaptagao,
de suprimento de necessidades objetivas.
(FREIRE, 2002, p.119).
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Conforme observado por Freire, ndo existem
aprendizados e conhecimentos que surgem do nada, eles
sdo consequéncia de processos anteriores de adaptagao.
Participando dessas brincadeiras, as criancas levam com
elas seu saber cultural que foi transmitido por membros da
comunidade, um saber que foi feito e adquirido ao longo
do tempo em interagdes € nas adaptagdes ao seu meio. As
brincadeiras tradicionais, como as cantigas e cirandas, por
exemplo, s3o um dos meios pelo qual os valores culturais,
as normas sociais e as praticas sao legadas de uma geragao

para outra, constituindo uma continuidade cultural.

CONSIDERAGOES FINAIS

Desta forma, conforme foi demonstrado, as
brincadeiras e as cantigas constituem pilares centrais da
educacdo infantil, oferecendo uma base sdlida para o
desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e social das
criangas, pois propiciam as criangas a perspectiva do que
sd0 as normas sociais, os papéis e os valores culturais, de
acordo com sua comunidade. Através das brincadeiras,
as criancas desenvolvem as habilidades que necessitarao,
tais como: a solucdo de problemas, a comunicacdo e a
cooperagdo. Juntamente as cantigas, estas contribuem para
este processo de formagdo cultural e historica, fazendo
com que as criangas construam uma identidade cultural

que compartilham com outros.
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No entanto, com a crescente globaliza¢do ocorrendo
e a velocidade com que a tecnologia avanga, muitas dessas
formas ludicas estdo de fato se esquecendo. A pressao do
consumismo, aliada a pressa do atual crescimento social
e da produtividade, limita o tempo dedicado ao brincar
tradicional, comprometendo o estado emocional e fisico
da crianga.

Assim, de modo a garantir o resgate e a valorizagao
das praticas ludicas tradicionais e das cantigas, faz-se
necessario promover um ambiente equilibrado, onde possa
haver maior tempo para o brincar livre e participacdo
nas atividades culturais para as criangas, de modo que
o seu desenvolvimento se realize em todas as suas
potencialidades. O brincar, de fato, ndo pode ser considerado
somente uma atividade de lazer, mas sim, um meio rico de
aprendizagem e crescimento. As cantigas e brincadeiras
devem ser compreendidas como instrumentos valiosos na
formacao de identidades fortes, saudaveis e culturalmente
esclarecidas. Mantendo essa estrutura tradicional, podemos
garantir que as geragdes futuras tenham acesso a educacdo
rica, diversificada e integral, mantendo a cultura viva e

possibilitando as criangas o desenvolvimento integral.
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A LINGUAGEM TEATRAL NA
FORMACAO CONTINUADA DE
DOCENTES NO LEEI-MARANHAO
(2024-2025)

Marineide Camara Silva

INTRODUGAO

A formacao de professores da Educacdo Infantil
tem sido, ao longo das ultimas décadas, tema das politicas
publicas e de debates académicos no Brasil. O reconhe-
cimento da importancia dessa etapa da educagdo basica,
como momento decisivo para o desenvolvimento integral
das criangas, exigiu a criacao de propostas formativas que
dialogassem com os direitos de aprendizagem e com as
especificidades da infancia. Neste contexto, o curso Lei-
tura e Escrita na Educacgdo Infantil (LEEI), integrante do
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA),
surge como uma resposta as demandas por uma formacgao
continuada de qualidade para os profissionais da Educacao
Infantil em todo o territorio nacional.

No Maranhao, o LEEI foi implementado por meio de
uma rede de formadores estaduais, composta por docentes
de diferentes areas de conhecimento, vinculados a
Universidade Federal do Maranhao (UFMA) e a Secretaria
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de Educacdo do Estado do Maranhdao (SEDUC-MA) que
estudaram e planejaram as formagdes destinadas aos
formadores municipais organizados em polos, que por sua
vez, aplicaram tal formagdo aos professores da Educacdo
Infantil, nos municipios maranhenses. A experiéncia
relatada neste artigo insere-se nesse cenario, trazendo
minha participacdo como docente da Licenciatura em
Teatro da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA),
Campus Bacanga, em Sao Luis, na equipe de formadores
estaduais, em um programa geralmente voltado para
especialistas em Educagdo, Alfabetizacdo e Linguagem.

A inser¢do de uma professora de Teatro em uma
formagao cujo foco € a cultura escrita na Educacao Infantil
provocou reflexdes sobre o papel das linguagens artisticas
nos processos de aprendizagem e de constituicio de
sentidos na infancia. A auséncia historica de docentes
de teatro na educagdo infantil, tanto nos quadros de
professores da rede quanto nos documentos oficiais, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), reforgou o desafio de construir uma intervengao
formativa que valorizasse a linguagem teatral como uma
aliada nos processos de mediagdo da cultura escrita.

Essa lacuna, entretanto, foi percebida como uma
oportunidade para explorar novas formas de praticas

sociais para a leitura e escrita a serem desenvolvidas com
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docentes, no caso, formadores municipais*, que atuariam
diretamente com os professores da Educacdo Infantil.
Considerando a perspectiva discursivo-dialdgica que
fundamenta o LEEI, a linguagem teatral foi incorporada
como estratégia para promover a expressao oral, a escuta
atenta, a construcao de narrativas e a interagdo entre os
sujeitos da aprendizagem. O corpo, a voz, 0 movimento
e o jogo de expressdo corporal tornaram-se recursos
pedagogicos que ampliaram as possibilidades de atuagao
das formadoras municipais junto as criangas.

A experiéncia ocorreu com o polo de Imperatriz-
MA, nos anos de 2024 e 2025 e permitiu a elaboragdo e a
aplica¢do de um jogo de expressdo corporal e uma oficina
de teatro de sombras que buscaram integrar os campos de
experiéncia da BNCC, sobretudo aqueles relacionados
ao “Eu, o outro e o nés”, “Corpo, gestos € movimentos”
e “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo”. As agodes
formativas foram pautadas no entendimento de que a
cultura escrita, enquanto pratica social e cultural, pode ser
mediada por diferentes linguagens, sendo a teatral uma
delas.

O objetivo deste artigo, portanto, ¢ relatar e analisar

essa experiéncia formativa, destacando os caminhos

24 A denominagdo “formadores municipais” refere-se aos
participantes da formacgdo que, ao longo do texto, também sao
mencionados como “cursistas”. Portanto, ambas as expressoes
aparecem ¢ se alternam no decorrer do artigo para designar o mesmo
grupo de profissionais
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percorridos para integrar a linguagem teatral ao curso LEEI
e refletindo sobre a inser¢do na formacado das docentes
da Educacao Infantil. A partir dessa analise, busquei
contribuir com o campo da formacdo de professores,
trazendo elementos que reforcem a importancia da
interdisciplinaridade, da ludicidade e da valorizacdo das
multiplas linguagens na construcao de praticas pedagdgicas
diversificadas e alinhadas as especificidades da infancia.

REFERENCIAL TEORICO

CULTURA ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL

A cultura escrita na Educacao Infantil ¢ compreendida
como um processo social e historico que integra diferentes
formas de interacdo das criangas com os multiplos
portadores de texto, géneros discursivos e praticas
comunicativas que circulam socialmente. Mais do que
um conjunto de habilidades técnicas de leitura e escrita,
a cultura escrita ¢ vivenciada pelas criancas como uma
experiéncia significativa, que envolve escuta, producdo de
sentido, autoria e participacdo em praticas sociais reais. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
reconhecem que a insercao das criangas na cultura escrita
deve ocorrer de forma respeitosa, sensivel e vinculada aos

seus contextos sociais e culturais.
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No ambito do curso Leitura ¢ Escrita na Educacao
Infantil (LEEI), a cultura escrita ¢ apresentada como
um direito das criangas e uma responsabilidade ética e
pedagbgica dos professores. Os materiais que compdem
a Colecdo LEEI, especialmente os Cadernos 0, 1, 2 e 3%,
apontam que as criancas devem ter acesso a diferentes
géneros textuais, participar de situagdes reais de leitura e
escrita e vivenciar a linguagem como um instrumento de
interagdo e producdo de sentidos. Assim, praticas como a
escutade histdrias, a produgao de listas, a leitura de imagens
e a participacdo em rodas de conversa sdo compreendidas
como experiéncias de inser¢do na cultura escrita.

O LEEI propde que as experiéncias com a cultura
escrita na Educacgdo Infantil acontegam de forma integrada
aos campos de experiéncia previstos na BNCC, tais como
“Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” e “O eu, o
outro e o nos”. Essa abordagem reforga a ideia de que a
aprendizagem da linguagem escrita deve ser vivida pelas
criangas como um processo prazeroso, contextualizado e
carregado de significado.

Além disso, a proposta do LEEI se distingue dos
modelos tradicionais e reducionistas de ensino da escrita,

que muitas vezes privilegiam o ensino mecanico das letras,

25 Caderno 1: Ser docente na Educacao Infantil: entre o ensinar
e o aprender. Caderno 2: Ser crianga na Educacdo Infantil: infancia
e linguagem. Caderno 3: Linguagem oral e linguagem escrita na
Educacdo Infantil: praticas e interagdes
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silabas e palavras descontextualizadas. Ao contrario, o
programa valoriza o papel ativo da crianga na constru¢ao
de hipoteses sobre a linguagem escrita e na producdo de
significados, reconhecendo a infancia como um tempo de
autoria, descoberta e experimentagao.

No contexto da formagao continuada das professoras
da Educacgdo Infantil, compreender a cultura escrita nessa
perspectiva ampliada significa oferecer subsidios tedricos
e metodologicos que possibilitem a criagdo de ambientes
ricos em textos, interagdes e possibilidades de leitura
e escrita. Essa visdo amplia o repertorio das docentes,
permitindo que suas praticas pedagdgicas sejam mais
ricas, plurais e integradas as necessidades e interesses das
criancas.

O dialogo entre a cultura escrita e outras linguagens,
como a linguagem teatral, reforca o compromisso com
a formacdo de sujeitos criticos, criativos e socialmente
participativos. A valorizagdo de multiplas linguagens,
especialmente na Educac¢do Infantil, ¢ um caminho
para garantir o direito das criangas de vivenciar praticas
culturais significativas e diversificadas desde os primeiros

anos de escolarizacao.

LINGUAGEM TEATRAL E EDUCAQEO INFANTIL
A linguagem teatral, por sua natureza expressiva,

simbolica e ludica, apresenta grande potencial para
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contribuir com os processos educativos na Educacgdo
Infantil. O teatro, enquanto linguagem artistica, possibilita
que as criangas vivenciem experiéncias de criagdo,
expressdo corporal, escuta, imaginacdo e narrativa,
aspectos fundamentais para o desenvolvimento integral
nessa etapa da vida escolar. Na perspectiva das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI),
o teatro se articula diretamente aos eixos estruturantes da
pratica pedagogica: as interagdes e a brincadeira.

Ao explorar elementos como o corpo, a voz, o
espago € o tempo cénico, a linguagem teatral amplia as
formas de comunicacdo e de construcao de sentidos pelas
criangas. Conforme apontam Borralho (2020) e Oliveira
(2023), o Teatro de Animagdo e, no caso da categoria,
teatro de sombras, ¢ um recurso que favorece nao apenas
a expressao artistica, mas também o desenvolvimento da
linguagem oral e da escuta atenta, ambos essenciais para a
inser¢do das criangas na cultura escrita.

A incorporacdo do teatro nas praticas pedagogicas
da Educagdo Infantil propicia o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade e do protagonismo infantil.
Ao participar de narrativas corporais e encenagdes, as
criangas tém a oportunidade de assumir diferentes papéis,
reorganizar experiéncias do cotidiano e criar novas formas
de representar o mundo ao seu redor. Essas experiéncias,
quando integradas a propostas de mediacdo da cultura

escrita, podem enriquecer o processo educativo.
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FORMAGAO CONTINUADA E PRATICAS
INTERDISCIPLINARES

A formagao continuada de professores da Educagio
Infantil ¢ reconhecida como um dos instrumentos para a
qualificagdo das praticas pedagogicas. O curso Leitura
e Escrita na Educagdo Infantil (LEEI), no ambito do
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA),
representa uma dessas iniciativas, concebido para
oferecer aos docentes possibilidades de reflexdo, estudo
e reconstru¢ao de suas praticas a partir de concepgoes
atualizadas sobre infancia, linguagem e cultura escrita.

Uma das principais diretrizes que orientam
a formagdo continuada no LEEI ¢ a valorizacdo da
interdisciplinaridade. Ao reconhecer que as criangas
aprendem de forma integrada e por meio de multiplas
linguagens, o curso propde que as professoras ampliem
seus repertorios pedagogicos, estabelecendo conexdes
entre diferentes campos de saber. A proposta de integrar
a linguagem teatral a formacdo voltada para a cultura
escrita, como relatado neste artigo, ¢ um exemplo de
como a interdisciplinaridade pode enriquecer os processos
formativos.

Essa integragdo entre teatro e cultura escrita exige
do formador uma postura de pesquisador ¢ de mediador
sensivel as necessidades das docentes em formagao. Mais
do que apresentar técnicas especificas, a formagdo busca
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provocar a reflexao sobre as intencionalidades pedagogicas
das atividades propostas, a adequagdo aos contextos
infantis e o respeito as multiplas formas de expressao
das criancas. Nesse sentido, a interdisciplinaridade na
formacgao continuada nao se resume a juncao de conteudos,
mas se configura como uma abordagem metodologica que
articula diferentes saberes, linguagens e praticas em torno

de objetivos educativos comuns.

METODOLOGIA

Este estudo configura-se como um relato de
experiéncia com abordagem qualitativa e carater
descritivo-analitico. Pesquisas qualitativas na educacdo
tém se consolidado como instrumentos eficazes para
investigar processos, atitudes e praticas em contextos reais,
permitindo compreender a complexidade e a subjetividade
dos fendmenos escolares (Zanette, 2017). Tal escolha
metodologica justifica-se pela necessidade de analisar a
experiéncia de formagdo continuada realizada no polo de
Imperatriz-MA, no ambito do curso Leitura e Escrita na
Educacao Infantil (LEEI), evidenciando como a linguagem
teatral foi integrada ao processo formativo das docentes da
Educagao Infantil.

Nesse sentido, a metodologia adotada valoriza a
compreensdo dos significados atribuidos pelas formadoras

municipais as atividades desenvolvidas, bem como as
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interpretacdes e os sentidos construidos a partir das
experiéncias vivenciadas nos semindarios.

As participantes desta experiéncia foram formadoras
municipais, entre docentes que atuam diretamente com
a Educacdo infantil ou ensino fundamental, oriundas
de diferentes municipios da regido atendida pelo polo
de Imperatriz. Essas profissionais participaram de dois
seminarios presenciais, nos quais foram desenvolvidas
oficinas com base em estratégias proprias da linguagem
teatral.

Os principais instrumentos utilizados para o
registro e analise da experiéncia foram meu didrio de
campo, enquanto formadora estadual, as devolutivas
orais das cursistas ao final de cada encontro e os registros
fotograficos e escritos produzidos durante as atividades. A
analise dos dados considerou os relatos das participantes,
as observagdes sistematizadas por mim e as relagdes
estabelecidas com o referencial tedrico que fundamenta o
LEEI e a pratica pedagogica com a linguagem teatral na

Educacao Infantil.

RELATO DA EXPERIENCIA: INTEGRAGAO DA
LINGUAGEM TEATRAL NAS FORMAGOES DO LEEI

SEMINARIO |: IDENTIDADE DOCENTEE A
EXPRESSIVIDADE CORPORAL

Nos dias 19, 20 e 21 de junho de 2024, ocorreu

o primeiro semindrio da formagdo estadual do LEEI

350 Marineide Camara Silva



Maranhao, realizado no polo de Imperatriz e teve como
foco a tematica Identidade docente na Educacdo Infantil.
O planejamento desse encontro partiu da compreensdo de
que, para desenvolver praticas pedagogicas significativas
com as criancas, ¢ fundamental que as professoras reflitam
sobre sua propria trajetoria, suas concepcoes de infancia, de
linguagem e de ensino, e reconhecam suas potencialidades
expressivas.

No dia 20 de junho de 2024, foi realizada uma
atividade formativa voltada as possibilidades do trabalho
com a linguagem oral e a linguagem escrita na Educacdo
Infantil. A atividade foi fundamentada no Caderno 1 do
LEEL, intitulado Ser docente na educagdo infantil: entre o
ensinar e o aprender, visou promover uma reflexao coletiva
sobre o que se entende por boas praticas pedagdgicas nesse
campo educativo.

Intitulada O que seriam boas praticas na Educagdo
Infantil?, a dindmica foi organizada em duas etapas.
Inicialmente, os participantes assistiram ao video “4
conquista do nome proprio”, que apresenta experiéncias
pedagbgicas exitosas relacionadas ao processo de
apropriacdo da linguagem escrita pelas criancas. Em
seguida, foi conduzida uma discussdo coletiva, com
base em perguntas norteadoras que buscavam provocar o
pensamento critico sobre as praticas observadas: Podemos
considerar as atividades propostas como boas praticas?

Por qué?
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A atividade teve como objetivo principal instigar
os participantes a refletirem, a partir das fontes teoricas
estudadas e das experiéncias compartilhadas, sobre os
critérios que caracterizam boas praticas na Educacdo
Infantil, com especial aten¢do ao trabalho com a linguagem
oral e escrita, articulando teoria e pratica no cotidiano
pedagogico.

Como desdobramento dessa atividade, foi aplicado
0 jogo Meu nome é meu corpo, meu corpo é o meu
nome, elaborado por mim, com base em outros jogos
de expressdao corporal. A proposta teve como objetivo
experimentar a identificagdo do proprio nome por meio
das possibilidades corporais em diversas situagdes,
promovendo a valorizagdo da identidade, da expressao e
da escuta sensivel. O jogo visou contemplar os trés campos
de experiéncia da Educagdo Infantil: “O eu, o outro e o
n6s”; “Corpo, gestos e movimentos”; e “Escuta, fala,
pensamento e imaginac¢do”. A atividade foi iniciada com a
orientacdo para que cada formador ou formadora municipal
se posicionasse diante de um espelho de corpo inteiro,
observando-se com atencdo em diferentes planos — alto,
médio e baixo — e de diferentes angulos, de frente e de
costas. Nesse momento, conduzi uma reflexdo individual,
pedindo que os participantes observassem e nomeassem
partes do corpo, como cabelo, olhos, pele, boca, nariz,
orelhas, maos e joelhos, de forma semelhante ao que seria

realizado com as criangas em sala de aula.
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Apbds essa etapa, solicitei que cada cursista
desenhasse, em uma folha de papel, a imagem do proprio
corpo, com base nas observacdes feitas diante do espelho.
Os desenhos foram recolhidos, identificados com os nomes
de seus autores e fixados ao lado de cada participante no
espelho, estabelecendo uma relagdo direta entre imagem,
nome e identidade.

Em seguida, os cursistas foram convidados a olhar
para sua imagem refletida no espelho, observar o proprio
nome fixado ao lado e repeti-lo oralmente de diferentes
formas: com forca, com alegria, de forma compassada,
em tom baixo, entre outras variagdes. Cada participante
escolheu a maneira que mais gostou de ouvir seu nome
e, com base nesse som € inten¢do, criou um movimento
corporal que representasse sua forma de dizer o nome.

Na ultima etapa da atividade, os participantes
formaram um circulo, permanecendo em pé, com o
desenho fixado no chdo e na frente de cada cursista. Um
voluntario deu inicio ao jogo, dando um passo a frente,
dizendo seu nome da maneira escolhida e realizando o
movimento correspondente.. Em seguida, o colega a sua
direita repetiu 0 nome e o gesto do primeiro participante
e, depois, apresentou seu proprio nome e movimento.
O jogo prosseguiu até que o ultimo membro do circulo
repetisse os nomes e os movimentos de todos os colegas,

encerrando o jogo com um exercicio coletivo de memoria,
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reconhecimento ¢ valorizacdo da identidade de cada
participante. Alguns momentos do jogo estdo registrados

nas imagens 1, 2 e 3.

Imagem 1

Fonte: Acervo pessoal

Imagem 2

Fonte: Acervo pessoal
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Imagem 3

Fonte:Acervo pessoal

O jogo permitiu que as formadoras municipais
experimentassem O corpo como um instrumento de
comunica¢cdo e de constru¢do de sentidos, dialogando
diretamente com os conceitos trabalhados no Caderno 1 do
LEEI, que enfatiza a importancia das praticas discursivas,
da oralidade e da constru¢ao de sentidos na Educacao
Infantil.

Do ponto de vista teodrico-metodologico, a escolha
do jogo proporcionou uma experiéncia corporal e
simbolica que reforgasse os principios do LEEI sobre a

A Linguagem Teatral na Formagdo Continuada de Docentes no LEEI- Maranhdo (2024-2025) 355



centralidade das experiéncias significativas e das multiplas
linguagens na Educacdo Infantil, como no depoimento da
formadora A%, ““O jogo evidenciou como o corpo ¢ um
meio potente de expressdo e comunicacao, contribuindo
para o fortalecimento da autoestima e da autoimagem das
criangas’.

O depoimento reforca que o jogo contribuiu para
ampliar a compreensdo dos participantes sobre como
o corpo pode ser um aliado na mediacdo de diferentes
praticas pedagodgicas, inclusive aquelas relacionadas a
cultura escrita.

Ao final do seminario, os cursistas destacaram que a
experiéncia as fez repensar, sobretudo no que diz respeito
a escuta, ao acolhimento das historias individuais e a
valorizacdo da expressdo corporal como forma legitima
de comunicacao e construcao de conhecimento. Segundo a
formadora B, “A dinamica da roda, com a repeticao dos
nomes ¢ movimentos dos colegas, promoveu nao apenas o
reconhecimento do outro, mas também o desenvolvimento
da escuta atenta e da memoria.”

Dessa forma, a primeira vivéncia formativa, portanto,
marcou o inicio de um percurso de formacao que buscou,
ao longo de todo o curso, integrar a linguagem teatral
como uma ponte entre o fazer pedagdgico e a construcdo

de sentidos.

26 Optei por ndo nomear as formadoras que relataram as
experiéncias, mas identifica-las com letras do alfabeto.
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SEMINARIO Il: TEATRO DE SOMBRAS COMO MEDIAGAO
DA CULTURA ESCRITA

Nos dias 9, 10 e 11 de junho de 2025, ocorreu
o segundo seminario da formacdo estadual do LEEI
Maranhao, em S3o Luis. O semindrio teve como objetivo
apresentar estratégias pedagogicas que potencializasse
a mediacdao da cultura escrita na Educag¢ao Infantil, com
foco na interacao, na oralidade e na construcao coletiva
de sentidos. Para isso, optei por explorar o teatro de
sombras como recurso metodoldgico, dialogando com os
principios do LEEI que enfatizam a importancia de praticas
significativas, lidicas e socialmente contextualizadas.

A escolha pelo Teatro de Sombras foi fundamentada
tanto por sua relevancia como linguagem artistica quanto
por suas possibilidades de articulagdo com os campos
de experiéncia da BNCC, especialmente “Escuta, fala,
pensamento e imaginacao”, “Corpo, gestos e movimentos”
e “Tracos, sons, cores ¢ formas”. Além disso, o teatro de
sombras permite experiéncias de autoria, narragdo, escuta
e construgdo de textos orais, elementos que se relacionam
diretamente com o conceito ampliado de cultura escrita
defendido nos Cadernos do LEEL

A dindmica desenvolvida durante o semindrio foi
estruturada em quatro etapas:

(1) Apresentagdo tedrica, (2) Oficina de construcao
de materiais, (3) Criagdo de narrativas e (4) Apresentacao

e reflexdo coletiva.
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Na primeira etapa, foi realizada uma breve exposi¢ao
sobre a historia do teatro de sombras, abordando suas
origens culturais, os diferentes modos de produciao da
sombra e as possibilidades expressivas desse tipo de teatro.
Destaquei o carater interativo e multimodal da linguagem
do teatro de sombras, que integra luz, sombra, movimento,
narrativa e elementos visuais. Também foram apresentados
exemplos de como essa linguagem vem sendo utilizada
em projetos educativos no Brasil e em outros paises, com
base nos estudos de Carvalho e Muniz (2024) e Montecchi
(2018).

Na segunda etapa, as cursistas foram convidadas
a construir seus proprios materiais de teatro de sombras.
Utilizando papel cartdo, palitos de churrasco, tesouras e
lanternas, as participantes criaram silhuetas de persona-
gens, objetos e cendrios relacionados a histdrias infantis
conhecidas ou inventadas por elas mesmas. Esse momento
foi marcado pela criatividade e pelo envolvimento afetivo
das formadoras municipais, que demonstraram grande en-
tusiasmo ao visualizar o potencial das silhuetas para serem
utilizadas em suas salas de aula.

A terceira etapa consistiu na criacdo de pequenas
narrativas coletivas, nas quais as cursistas organizaram
sequéncias de acdes e didlogos que seriam representados
por meio das sombras. A proposta incentivou a produgao

oral, a elaboracdao de enredos e o desenvolvimento de
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habilidades narrativas. As formadoras também foram
desafiadas a pensar em como poderiam envolver as criangas
de suas turmas nesse tipo de atividade, considerando os
contextos socioculturais das comunidades onde atuam.

Por fim, na quarta etapa, as cursistas apresentaram
suas produgdes em um ambiente de socializacdo e troca de
experiéncias. Cada grupo realizou uma breve apresentagao
de sua histéria utilizando o teatro de sombras, enquanto
as demais participantes atuaram como publico. Apds as
apresentacoes, foi realizada uma roda de conversa para que
todas pudessem compartilhar impressoes, aprendizados
e sugestdes de aplicacdo da atividade em seus contextos
escolares.

O carater inclusivo e acessivel da proposta foi
destacado no relato da cursista C, “Achei que os materiais
utilizados sdo de baixo custo e facilmente encontrados
nas escolas”. Outro aspecto enfatizado, pela cursista D
foi “ Ha um potencial no Teatro de Sombras que estimula
o desenvolvimento da linguagem oral das criangas, cria
situagdes reais de comunicacdo e engajamento das turmas
na construcao de historias coletivas”.

Do ponto de vista da formag¢ao continuada, a atividade
com o Teatro de Sombras permitiu vivenciar, na pratica,
os principios metodologicos defendidos pelo LEEI, como
a valorizagdo da autoria, da escuta, da brincadeira e da

producdo de sentidos. Além disso, a oficina evidenciou
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como a integracdo entre as linguagens artisticas e a
cultura escrita pode enriquecer o repertdrio pedagogico
das docentes da Educa¢do Infantil, como registrado nas

imagens 4, 5,6 ¢ 7.

Imagem 4

Fonte: arquivo pessoal

Imagem 5

Fonte: arquivo pessoal
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Fonte: arquivo pessoal

Imagem 7

Fonte: arquivo pessoal
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Ao final do seminario, a experiéncia com o teatro
de sombras revelou-se, assim, um caminho promissor para
fortalecer a inser¢do das criancas nas praticas sociais de
leitura e escrita, respeitando o direito de aprender de forma

ludica e expressiva.

ANALISE E DISCUSSAO

A andlise da experiéncia formativa vivenciada no
polo de Imperatriz-MA pode levar a reflexdo sobre as
multiplas contribui¢cdes que a linguagem teatral consegue
oferecer a formacao continuada de docentes da Educagao
Infantil, especialmente no que se refere a mediacdo da
cultura escrita. Ao longo dos semindrios realizados no
ambito do LEEI-Maranhdo, as formadoras municipais
tiveram a oportunidade de vivenciar préticas corporais,
expressivas e narrativas que podem contribuir para ampliar
suas reflexdes sobre a infancia, a linguagem e o fazer
pedagogico no cotidiano.

Durante o Seminario I, focado na identidade docente
e na expressividade corporal, observei um processo de
sensibilizacdo das participantes quanto a importancia da
linguagem corporal na mediagdo pedagdgica. As cursistas
demonstraram, inicialmente, certa resisténcia ou inibicao
frente as atividades que exigiam movimento e expressao

corporal. Entretanto, & medida que o jogo avancava, foi
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possivel perceber uma crescente abertura para o uso do
corpo como instrumento de comunicagao € interacdo com
as criangas, conforme destacado anteriormente nos relatos
das formadoras.

No Seminario II, ao vivenciar a oficina de teatro de
sombras, a rela¢do entre a linguagem teatral e a cultura
escrita tornou-se ainda mais evidente. A proposta de
constru¢ao de narrativas a partir damanipulacdo de silhuetas
e da projecdo de sombras permitiu que as formadoras
experimentassem, de forma pratica e concreta, o processo
de criagdo de enredos, personagens e sequéncias textuais.
Tal vivéncia promoveu a ampliagdo da compreensdo sobre
a cultura escrita como uma pratica que pode extrapolar o
uso do papel e do lapis, envolvendo outras linguagens e
suportes expressivos.

O carater colaborativo da atividade com teatro de
sombras também contribuiu para fortalecer o sentido de
autoria e de pertencimento entre as participantes. Cada
grupo foi responsdvel por construir sua propria narrativa,
escolher os personagens, elaborar o roteiro e apresentar
a historia para os demais cursistas. Esse processo de
constru¢do coletiva de sentido dialoga diretamente
com os fundamentos tedricos do LEEI, que defendem
a valorizacao da autoria, da escuta ¢ da interacdo como
principios formativos fundamentais para a educacdo

infantil.
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Outro aspecto importante observado foi a percepcao
das formadoras municipais em relacdo a utilizagdo
de materiais simples e acessiveis como recursos
pedagogicos potentes. A formadora municipal E, relatou
que ‘“A diversidade de atividades teatrais ndo integram o
planejamento pedagdgico”. Contudo, apds a vivéncia com
o teatro de sombras, os formadores municipais passaram a
reconhecer que propostas envolvendo a linguagem teatral
podem ser implementadas com poucos recursos materiais,
na promocao da oralidade, da escuta atenta e da construgao
de narrativas pelas criangas.

Do ponto de vista tedrico, os resultados dessa
experiénciadialogam com autores como Montecchi (2018),
que defende a importancia de uma pedagogia artistica que
equilibre os saberes técnicos com as vivéncias existenciais
dos participantes, e Borralho (2020), que destaca o Teatro
de Animacdo como uma ferramenta educativa capaz de
articular diferentes dimensdes da aprendizagem infantil.
As experiéncias formativas analisadas demonstram que a
integragdo entre teatro e cultura escrita vai além da simples
utilizacdo de recursos ludicos; trata-se de uma proposta
metodolodgica que reconhece as criangas como sujeitos de
linguagem, produtores de sentidos e participantes ativos de
praticas culturais.

Além disso, a experiéncia vivenciada por mim e pelas

formadoras municipais reafirma a importancia de que os
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programas de formagdo continuada incluam espagos para
a experimentacdo de diferentes linguagens. Isso implica
romper com a loégica de formagdes exclusivamente teoricas
ou expositivas e adotar metodologias que envolvam os
professores de forma ativa e criativa, possibilitando que
eles vivenciem as praticas que desejam implementar com
suas turmas.

Por fim, considero que as propostas relatadas
introduziram a linguagem teatral na formagdo para os
docentes da educacdo basica, que por sua vez, aplicariam
a formagdo para professores da Educacdo Infantil,
contribuiu para ampliar as concepgdes pedagdgicas sobre
a cultura escrita, promovendo a valorizagdo das multiplas
formas de expressdo e de construcdo de sentidos. Tal
abordagem refor¢a o compromisso com uma educacdo
infantil democratica, plural e alinhada aos direitos de
aprendizagem das criangas, conforme previsto na BNCC
e nas DCNEL

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia relatada neste artigo mostra que a
inclusdo da linguagem teatral na formagdo continuada
de docentes da Educacdo Infantil, no contexto do LEEI
Maranhdo, contribuiu para ampliar as possibilidades

de trabalho pedagodgico com as criancas. A utilizagdo
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de recursos teatrais, como a expressividade corporal e
o teatro de sombras, redimensionou as possibilidades
pedagogicas das formadoras municipais, oferecendo-
lhes novas ferramentas para promover a cultura escrita
de forma significativa, lidica e alinhada aos direitos de
aprendizagem das criancas.

Ao longo dos seminarios desenvolvidos com o
polo de Imperatriz, foi possivel observar que os docentes
participantes compreenderam a cultura escrita como um
processo social que pode e deve ser mediado por diferentes
linguagens, entre elas o teatro. Esse entendimento contribuiu
para a superacdo de praticas tradicionais, muitas vezes
centradas em atividades mecanicas e descontextualizadas,
abrindo espaco para abordagens mais integradas, criativas
e voltadas ao protagonismo infantil.

Outro aspecto relevante dizrespeito ao fortalecimento
da identidade docente das formadoras municipais, que, ao
vivenciarem atividades de expressdo corporal, criacdo de
narrativas e manipulagdo de sombras, também refletiram
sobre suas proprias trajetorias de ensino e sobre as formas
como os professores da Educagao Infantil mediam o acesso
das criancas a cultura escrita. A experiéncia reforcou a
importancia de que as formagdes continuadas ndo sejam
apenas espacos de transmissdo de contetidos tedricos,
mas momentos de vivéncia, experimentagdo e construgdo

coletiva de saberes.
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Os resultados alcancados com essa experiéncia
apontam para a necessidade de ampliar, nos programas
de formagao docente, a presenga das linguagens artisticas,
especialmente do teatro, como recurso metodologico
e com possui um conhecimento inserido na propria
linguagem, capaz de favorecer o desenvolvimento
integral das criangas. Ao reconhecer o corpo, a voz e o
movimento como elementos legitimos da mediagdo
pedagogica, a formagdo continuada contribui para que os
docentes desenvolvam praticas mais sensiveis, criativas e
socialmente contextualizadas.

Nesse sentido, espero que este relato possa contribuir
com outras propostas de formagdo, tanto no Maranhdo
quanto em diferentes contextos educacionais, ao incentivar
a inclusdo de experiéncias interdisciplinares que envolvam
teatro, linguagem e educagdo infantil. A experiéncia com
a linguagem teatral no LEEI-Maranhdo refor¢a que tal
linguagem, quando utilizada com intengdo pedagogica,
pode colaborar na construgao de praticas que valorizem a

infancia em sua diversidade, ludicidade e criatividade.
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em Cultura e Sociedade pelo Programa de Pos-Graduacdo
em Cultura e Sociedade /PGCult pela Universidade Federal
do Maranhao/UFMA. Especialista em Literatura Brasileira
pela Universidade Estadual do Maranhao/UEMA.
Graduagao em Letras Portugués/Inglés pela Universidade
Federal do Maranhdao/lUFMA. Professora do Curso de
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Letras da Universidade Federal do Maranhdo atuando
na graduagdo do Curso de Letras-Inglés e Libras. Tem
experiéncia na area de Letras, desenvolvendo pesquisas em
Literatura Africana de Lingua Portuguesa e Inglesa; Ensino
de Literatura com énfase na Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais/Interculturalidade. Formadora Estadual do Projeto
Leitura e Escrita na Educagdo Infantil/LEEI-UFMA, do
Programa Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada/
CNCA. Professora Pesquisadora I PARFOR/UFMA
CAPES-MEC. Atuou como Coordenadora Adjunta pelo
Plano Nacional de Formagao dos Professores da Educacao
Basica (PARFOR/UFMA 2017-2018). Coordenadora-
integrante do Grupo de Pesquisa em Literatura de Autoria
Feminina-GPLiA/UFMA.

SIMONE MARIA GOMES DE SOUSA PEREIRA
simonemgsp@gmail.com

Mestre em Educagdo profissional e Tecnoldgica pelo
Instituto Federal de Educagdo, Cléncia e Tecnologia do
Maranhdao - IFMA; Pos graduada em Metodologia do
Ensino Superior - Universidade Federal do Maranhao
-UFMA,(2019);. Pos graduada em Supervisdo Escolar -
Faculdade de Tecnologia Ateneu - Fortaleza-CE (2005);
Graduagdao em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Maranhao (1996); Servidora Publica Estadual - Secretaria
de Educacdo do Estado do Maranhdo (1992); Formadora
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Estadual do Curso Leitura e Escrita na Educagao Infamtil
- LEEI - UFPE/UFMA/SEDUC/MA; Professora Externa
do Programa Nacional de Formagdo de Professores da
Educagao Basica - PARFOR -UFMA.

TALITA DE JESUS DA SILVA MARTINS
talita.martins@ufma.br

Professora do Departamento de Educagdo II da
Universidade Federal do Maranhdao (UFMA). Graduada
em Pedagogia, com especializacdo em Docéncia do Ensino
Superior e Mestrado em Educacdo pela UFMA. Doutora
em Educag¢do pela Universidade Federal do Ceara (UFC).
Possui experiéncia na area de coordenacdo pedagogica
e na formagdo de profissionais da educacdo. Atua em
pesquisas na area da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
com énfase nas tematicas relacionadas as trajetorias de
escolariza¢do, abandono e permanéncia escolar. Integra
o Grupo de Pesquisa “Escola, Curriculo e Formagao
Docente”, vinculado ao Programa de Pods-Graduacdo
em Educacdo da UFMA. Atualmente exerce a fungao de
Coordenadora Adjunta do Parfor Equidade UFMA.
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ESTAGIARIOS

CAROL DOS SANTOS AGUIAR

carol.santos@discente.ufma.br

E licenciada em Letras com habilitagdo em Espanhol pela
Universidade Federal do Maranhao. Mestranda em Estudos
Teoricos e Criticos em Literatura pelo programa de Pds-
Graduagdao em Letras - UFMA. Atuou como monitora
voluntaria na disciplina INTERACAO COMUNICATICA
I DO ESPANHOL) da graduacdo em Letras - UFMA,
pelo projeto “Monitoria académica em lingua espanhola:
interacao e comunica¢do” - (PROEN/UFMA) no semestre
2022.2, e na disciplina INTERACAO COMUNICATIVA
II DO ESPANHOL), pelo projeto “A monitoria académica
na formagdo integrada de graduandos/as do curso de
Letras/Espanhol e Letras/Francés (DELER/UFMA):
Articulagdo entre teoria e pratica na inicia¢dao a docéncia”
- (PROEN/UFMA) no semestre 2024.1. Além disso, faz
parte do grupo de estudo/pesquisa Girardianos, com foco
no estudo/pesquisa na teoria mimética de René Girard.
Tem interesse nas seguintes areas: Literatura Brasileira;

Teoria Literaria e Linguas Estrangeiras Modernas.
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ELAINE COELHO DA SILVA
elaine.coelho@discente.ufma.br

Graduanda em Tecnologia em Fotografia pela
Universidade Pitdgoras UNOPAR Anhanguera e em
Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do
Maranhdao (UFMA). Integrante do Grupo de Pesquisa em
Linguagem, Aprendizagem e Formacdo de Professores
(GPLAFORP/UFMA), coordenado pela Prof. Dra. Ana
Cristina Champoudry Nascimento da Silva e vinculado ao
CNPq. Tem interesse em pesquisas sobre leitura e escrita
na formacgdo de professores, bem como em processos
de ensino e aprendizagem. Estagidria da Fundacgdo de
Apoio ao Desenvolvimento da Universidade Federal de
Pernambuco (FADE-UFPE), com atuagdo vinculada a
UFMA, no apoio ao curso “Leitura e Escrita na Educagao
Infantil (LEEI)”, parte do Programa Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada - Nordeste, coordenado pela
equipe do Centro de Estudos em Educagdo e Linguagens
(CEEL). Socio-estudante da Associacdo Internacional
de Pesquisa na Graduacdo em Pedagogia (AINPGP).
Socio-estudante da Associagdo Brasileira de Educacao a
Distancia (ABED). Atualmente desenvolve pesquisa na
area de letramento digital académico, a partir do plano
aprovado no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC/UFMA), com foco na formagao de

professores no contexto universitario, como integrante
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do projeto intitulado “Leitura e escrita na formacao de
professores em universidades maranhenses”, vinculado ao
grupo de pesquisa GPLAFORP/CNPq /UFMA. Monitora
da disciplina de Arte (énfase em danga) no Colégio
Universitario (COLUN/UFMA).

GIULIA DE ARAUJO FREULON

GUSTAVO DA SILVA DINIZ

oustavo.diniz@discente.ufma.br

Graduando em Letras, com habilitagdo em Lingua
Portuguesa e Lingua Espanhola e suas respectivas
literaturas, pela Universidade Federal do Maranhdo
(UFMA). Atualmente, ¢ monitor da disciplina de Interagdo
Comunicativa do Espanhol (2024-2025), bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), cota 2025/2026; bolsista do projeto de extensdo
CLE/NCL da UFMA e estagiario no Projeto Nacional
Crianga Alfabetizada Leitura e Escrita na Educagao Infantil
(LEEI-UFMA), vinculado ao Programa Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada, uma parceria entre a
UFMA e a UFPE. E membro associado do Grupo de
Estudos em Literatura Infanto-Juvenil e Interculturalidade
(GELIJI) e faz parte do Grupo de Estudos em Paisagem
em Literatura(GEPLIT).
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LucAs CUNHA SANTOS

ISABEL ABREU GUIMARAES

1sabel.guimaraes(@discente.ufma.br

Licenciadaem Letras/Lingua Espanhola, pela Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA). Durante a graduagao,
atuou como monitora voluntaria na disciplina de Lingua
Espanhola - Interacdo Comunicativa II, pelo projeto
“Monitoria: Uma atividade complementar na formag¢ao nas
licenciaturas de linguas e literaturas estrangeiras Francés
e Espanhol” (PROEN/UFMA), e na disciplina de Lingua
Espanhola - Interagdo Comunicativa III, pelo projeto A
monitoria académica na formacao integrada de graduandos/
as do curso de Letras/Espanhol e Letras/Francés (DELER/
UFMA): Articulagdo entre teoria e pratica na iniciacao a
docéncia (PROEN/UFMA). Atualmente, ¢ mestranda do
Programa de P6s-Graduagdo em Letras pela Universidade
Federal do Maranhdao (UFMA). Além disso, faz parte do
Grupo de Estudos em Literatura Maranhense (GELMA),
que tem como foco a pesquisa, estudo e divulgagdao da

Literatura do Estado do Maranhao.
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IZANAMI CESAR LINHARES MARTINS
izanami.linhares@discente.ufma.br

Atualmente ¢ estagidrio da Fundagdo de Apoio ao
Desenvolvimento da Universidade Federal de Pernambuco,
com atuacdo em Apoio Pedagdgico no projeto Leitura
e Escrita na Educacdo Infantil (LEEI), no programa
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, com
funcionalidade na Universidade Federal do Maranhao.
Tem experiéncia de estagio na area da Pedagogia, atuando

principalmente no campo da Educagdo Infantil.
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Quando a palavra brinca: representacgoes interdisciplinares no LEEI Maranhao,

se orienta pelos preceitos federativos, e emerge como resultado do
“reconhecimento da importancia de garantir as criancas da Educacgao Infantil
experiéncias contextualizadas, significativas e intencionais de participagao
em praticas sociais de oralidade, leitura e de escrita, desenhadas em dialogo e
interseccao com as multiplas e diversificadas linguagens que precisam ocupar
asambiéncias da Educagao Infantil”.(Brasil, 2024)

7 Aldenora Marcia Chaves
£ Pinheiro-Carvalho

Doutora em Linguagem e Ensino (UFCG) e
mestre em Cultura e Sociedade (UFMA), é
professora adjunta da Unidade Académica de
Letras da Universidade Federal do Maranhao,
atuando na Graduagao e na P6s-Graduacao, na
area de Estudos Literarios com énfase nos
campos da Literatura Infantil e Juvenil, das
Literaturas de Lingua Portuguesa e da
Literatura Popular. E lider do Grupo de
Estudos em Literatura Infantil e Juvenil e
Interculturalidade com o projeto de pesquisa
"Epuras na formacao literaria: a Oratura
Maranhense na Educagao Basica". Atua como
assessora estadual do CompromissoNacional
Crianga Alfabetizada-LEEI-Maranhao.

EDITORA
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" Luleica de Sousa Barros
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Universidade Federal do Ceara/UFC,
especialista em Linguistica pela
Universidade Federal do Maranhao/UFMA, é
lider do Grupo de Estudos e Pesquisas
Interdisciplinares em Linguistica e Linguas
de Sinais GEPILLS Tem experiéncianaareade
Linguistica, com énfase em Sociolinguistica,
Geolinguistica/Dialetologia e Linguistica
Aplicada, trabalhando principalmente nos
— — campos da Alfabetizagao, do Letramento e da
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